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Magdalena Lipiriska-Derlikowska”
Warszawa

Rola i miejsce obserwacji w badaniach

glottodydaktycznych

Obserwacja jako metoda badawcza zacze-
fa stopniowo wkracza¢ do szkolnych klas juz
w pierwszej potowie ubiegtego wieku i ze
zmienng intensywnoscia jest wykorzystywana
w badaniach, w tym réwniez edukacyjnych
i glottodydaktycznych do dzis. Warto jednak
wiedzie¢, ze nie jest jedynie domena badaczy-
naukowcdw, znaja ja z praktyki hospitacyjnej
nauczyciele, adepci tego zawodu, metodycy; jest
narzedziem, ktore stuzy ocenie i pomaga w do-
skonaleniu zawodowym. Coraz czesciej sami
nauczyciele wykorzystuja ja w prowadzonych
przez siebie badaniach w dziafaniu (action re-
search). Nieobca jest rowniez autorom podrecz-
nikdw, ktérzy w ten sposéb testuja przygotowy-
wane przez siebie materiaty dydaktyczne. Wta-
Sciwie przeprowadzona przyniesie z pewnoscia
korzysci obserwujacemu i obserwowanemu,
przyczyniajac sie do efektywizacji procesu ucze-
nia sie i nauczania. Niniejszy artykut stanowi
probe okreslenia roli i miejsca obserwacji wsréd
metod badawczych, jakie ma do swojej dyspo-
zyqji glottodydaktyka.

Glottodydaktyka i jej
przedmiot badan

Wspotczesna glottodydaktyka jako auto-
nomiczna dyscyplina naukowa (por. Grucza
1976, 1978, 1983; Dakowska 1987, 1994,

1998, 2003), podobnie jak inne samodzielne
dziedziny wiedzy, ma swoj okreslony przedmiot,
zakres i cel badan, ktére realizuje w odniesie-
niu do obiektéw swojej dziedziny przy zastoso-
waniu teoretycznych i empirycznych metod ba-
dawczych (Dakowska 2003). Glottodydaktyka
jako nauka empiryczna bada wycinek rzeczywi-
stosci w wymiarze spacjo-temporalnym, co im-
plikuje tym samym mozliwos¢ zastosowania
wygenerowanego w ten sposéb modelu do
usprawnienia, racjonalizacji czy tez optymaliza-
qji rzeczywistego zjawiska (Dakowska 2003).
Przedmiotem badan glottodydaktyki jest
ukfad glottodydaktyczny, w ktérym wyodreb-
nia sie trzy zasadnicze elementy, jakimi sa:
U - uczen, N — nauczyciel oraz K - kanat komu-
nikacyjny (Grucza 1976, 1978). Uktad ten
stanowi specyficzny wariant uktadu komunika-
cyjnego, w ktorym jezyk petni podwdjna role -
Srodka i celu komunikacji. Tak opisany przed-
miot badan nie powinien by¢ w zadnym przy-
padku postrzegany i traktowany jako ukfad
statyczny, w ktérym badaniu podlegaja poszcze-
gblne elementy z osobna. Wrecz przeciwnie, jest
to uktad bardzo dynamiczny, w ktorym wyste-
puje wiele wzajemnych zaleznosci i jako taki
stanowi catosciowo przedmiot badan. | wtasnie
optymalizacja funkcjonowania tego ukfadu -
czerpiaca z glottodydaktycznych informacji apli-
katywnych, bedacych rezultatem badan stosowa-
nych — stanowi cel glottodydaktyki stosowane;j,

U Autorka jest doktorantka w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.



z ktorej czerpie praktyka dydaktyczna. Zrodtem
badan aplikatywnych sg informacje deskryptyw-
no-eksplikatywne, pochodzace z glottodydakty-
ki czystej, ktére stanowig opis i wyjasnienie da-
nego wycinka rzeczywistosci empiryczne;j.

Glottodydaktyka realizuje swoje cele sto-
sujac metody badawcze wspdlne dla wszystkich
nauk spotecznych czy tez humanistycznych,
aw wezszym zakresie edukacyjnych.

Badania naukowe

Zanim przejde do szczegbtowego omo-
wienia obserwacji jako metody badawczej lub
tez techniki zbierania danych, gdyz takie roz-
roznienie wyraznie dominuje w literaturze
przedmiotu, powinnismy najpierw zdefiniowac
samo pojecie badan i podac typologie metod
badawczych.

Nunan (1992) definiuje badania jako sys-
tematyczny proces dociekan, sktadajacy sie
ztrzech elementéw, ktorymi sa:

1. Pytanie badawcze, problem lub hipoteza.
2. Dane.
3. Analiza danych i interpretacja.

Z kolei Konarzewski (2000) podaje, ze
badanie stanowi zbiér skoordynowanych czyn-
nosci, w efekcie ktérych otrzymujemy nowa
wiedze. Zaczynski (1995) w swojej definicji
uwypukla element obiektywnego, doktadnego
i wyczerpujacego poznania wyodrebnionego
obszaru rzeczywistosci przyrodniczej, technicz-
nej, spotecznej lub kulturowej w wieloetapo-
wym procesie zréznicowanych dziatan. Efektem
badania naukowego jest obraz badanego frag-
mentu rzeczywistosci, ktéry powinien by¢ wier-
nym odwzorowaniem obiektywnie istniejacych
przedmiotéw i zdarzen, ktére sg niezalezne od
poznajacego je podmiotu. Rdznica miedzy po-
znaniem naukowym, czyli badaniem, a pozna-
niem w sensie potocznym wynika z faktu, ze
badanie jest procesem formalnym, zamierzonym
i zaplanowanym, podczas gdy potoczny oglad
jest mimowolny i przypadkowy. Larsen-Freeman
(1999:10) cytuje definicje za Hatchem i Farha-
dym: ,Badanie to systematyczna procedura po-
szukiwania odpowiedzi na postawione pytania”.
Seliger i Shohamy (2000) definiuja badanie jako

planowy i systematyczny proces dociekania, kto-
rego celem jest zdobycie wiedzy. Cohen, Ma-
nion i Morrison (2001:5) podaja za Kerlinge-
rem, ze badanie to systematyczna, kontrolowa-
na, empiryczna i krytyczna procedura weryfiko-
wania hipotez na temat domniemanych relacji
miedzy naturalnymi zjawiskami. Kerlinger, pod-
kresla w swojej definicji, ze ,.subiektywne prze-
konania /.../ musza zosta¢ sprawdzone na obiek-
tywnej rzeczywistosci” (2001:5).

Wybér metod badawczych jest zdetermi-
nowany stosunkiem badacza do nauki, tym, czy
badacz identyfikuje sie ze stanowiskiem obiek-
tywistycznym, zgodnie z ktérym nauki spotecz-
ne i przyrodnicze s3 réwnowazne a ich celem
jest odkrywanie praw naturalnych i uniwersal-
nych, czy tez stoi na przeciwlegtym biegunie —
subiektywizmu. Te dwa skrajne podejscia znaj-
duja odzwierciedlenie w stosunku badacza do
zagadnien natury ontologicznej. Zwolennik
obiektywizmu usytuowuije sie w pozycji podmio-
tu zewnetrznego w stosunku do przedmiotu
badania (realizm), natomiast przedstawiciel
postawy subiektywistycznej wyznaje poglad, ze
przedmiot poznania nie istnieje obiektywnie
i jest zalezny od podmiotu poznajacego (nomi-
nalizm). W odniesieniu do kwestii epistemolo-
gicznych reprezentant nurtu obiektywistyczne-
g0 przyjmuje stanowisko pozytywistyczne, zgod-
nie z ktérym wiedza jest obiektywna i wymier-
na, jego opozycjonista bedzie twierdzit, ze wie-
dza ma charakter osobisty i subiektywny. Trzeci
aspekt decydujacy o tym, czy przekonania ba-
dacza wiaza sie z nurtem obiektywistycznym, czy
tez subiektywistycznym - to relacja miedzy jed-
nostka a srodowiskiem; reprezentant pierwsze-
go nurtu zaktada, ze rola i zachowania cztowie-
ka sa z géry zdeterminowane (determinizm),
przedstawiciel drugiego uwaza zas, ze motorem
poczynan czfowieka jest jego wolna wola (wo-
luntaryzm). W odniesieniu do metodologii ba-
dacz, ktory poszukuje praw uniwersalnych, ja-
kie rzadza badanym wycinkiem rzeczywistosci,
jest reprezentantem obiektywistycznego podej-
$cia nomotetycznego, natomiast ten, ktéry uwa-
za, ze nalezy wyjasniac i opisywac fakty jednost-
kowe reprezentuje subiektywistyczne podejscie
idiograficzne.

Te przekonania i postawy determinuja
w znacznym stopniu wybor metody badawcze;j.



Badacze reprezentujacy nurt obiektywistyczny
siegaja po metody kwantytatywne (ilosciowe)
— eksperymenty, studia poréwnawcze, analize
statystyczna. Ci, ktérzy identyfikuija sie z kierun-
kiem subiektywistycznym wybierajg czesciej
w swojej pracy badania kwalitatywne (jakoscio-
we), takie jak: obserwacja, badania etnograficz-
ne, studium przypadku czy tez wywiad. Jakie sg
zasadnicze réznice miedzy tymi dwiema grupa-
mi badan? Badania kwantytatywne wykorzystu-
ja metody pomiaru ilosciowego, majg charak-
ter obiektywny, hipotetyczno-dedukcyjny, sa rze-
telne i replikowalne, ukierunkowane na produkt,
badaja rzeczywistos¢ z zewnetrznej perspektywy;
natomiast kwalitatywne prowadzone metodami
jakosciowymi, majg charakter subiektywny, eks-
ploracyjno-opisowy, sa ukierunkowane na pro-
ces, trudno na ich podstawie generalizowac, s3
na og6t studiami pojedynczych przypadkéw.

Taki dwubiegunowy podziat badan nailo-
Sciowe i jakosciowe dotyczy réwniez glottody-
daktyki, choc jest to podziat tradycyjny, od kté-
rego jednak wielu autoréw prébuje sie zdystan-
sowac. Przeanalizujmy zatem, jak wyglada pro-
pozycja typologii badan w obrebie dziedziny
nauki zajmujacej sie nauczaniem/ uczeniem sie
jezyka.

Chaudron (1988) wyrdznia cztery typy
badan: psychometryczne, analize interakgji,
analize dyskursu oraz etnograficzne. Pod nazwa
badania psychometryczne kryja sie dobrze nam
znane eksperymenty, w analizie interakcji sa
badane relacje zachowan nauczycieli i uczniéw
na podstawie opracowanych w tym celu sche-
matéw/ systeméw obserwacyjnych, ktére po-
zwalajg w dalszym etapie na kwantyfikowanie
zakodowanych zachowan. Analiza dyskursu to
z kolei analityczne badanie jednostek tekstu
mowionego w aspekcie ich struktury i funkgji.
Podejscie etnograficzne to jakosciowe badanie
interakgji jako procesu, metoda stosowana cze-
Sciej w badaniach nad L1 (jezykiem pierwszym)
niz w badaniach nad akwizycja L2 (jezyka dru-
giego), gdyz wymaga doskonatego przygotowa-
nia ze strony obserwatoréw i jest bardzo czaso-
chtonna. Z taka klasyfikacja badan polemizuje
Nunan (1992:3-4), ktéry twierdzi, ze analiza
dyskursu, jak i interakcji stanowig raczej forme
zbierania danych niz osobng tradycje badaw-
cza, gdyz moga by¢ wykorzystywane takze przez

badaczy stosujacych metody psychometryczne
i etnograficzne.

Z kolei Brown (1988:1-5) proponuje po-
dzieli¢ badania na podstawowe (prymarne)
i wtérne (sekundarne). Podstawowe dzielg sie
z kolei dalej na studia przypadku — na ogét lon-
gitudinalne badania ograniczonej liczby obiek-
téw oraz badania statystyczne, ktére moga do-
tyczy¢ zarbwno jednego obiektu, jak i cafej gru-
py. Sa to na ogét badania przekrojowe — te z ko-
lei dzielg sie na: badania sondazowe, w ktérych
na podstawie kwestionariuszy bada sie pogla-
dy, opinie i nastawienia badanych obiektéw oraz
eksperymenty, ktore powinny by¢ badaniami
systematycznymi, logicznymi, wymiernymi,
replikowalnymi, przeprowadzanymi zgodnie
z najlepszymi praktykami. Badania wtdrne to
badania o charakterze bardziej monograficz-
nym, historycznym czy przegladowym. Auto-
rzy takich badan czerpia swoje pomysty z wy-
nikéw badan prymarnych, odwotujac sie do
wielu réznych zrodet.

Réwniez Crotjahn - jak podaje Nunan
(1992:4-6) — uwaza binarny podziat badan na
ilosciowe i jakosciowe za duze uproszczenie.
W zamian proponuje dwa podstawowe i szes¢
mieszanych paradygmatéw badawczych. Para-
dygmaty podstawowe to:

» eksploracyjno-interpretacyjny,
» analityczno-nomologiczny (nomotetyczny),
» mieszane — pozostate — stanowig wariacje
wersji podstawowych.
Paradygmaty Grotjahna sa wypadkowa
trzech sktadowych:
1. Metody zbierania danych (przez eksperyment
lub w formie pozaeksperymentalnej).
2. Rodzaju uzyskanych danych (jakosciowych
czy ilosciowych).
3. Rodzaju analizy danych (statystycznej czy in-
terpretacyjnej).
| tak w paradygmacie eksploracyjno-in-
terpretacyjnym dane sg zbierane w sposob po-
zaeksperymentalny. Sa to dane jakosciowe, ktére
podlegaja analizie interpretacyjnej, natomiast
w drugim paradygmacie korzysta sie z danych
ilosciowych, zebranych podczas eksperymentu
i poddawanych analizie statystycznej.

Seliger i Shohamy proponuja z kolei po-
dziat metod badawczych na dwie grupy:

1. Badania jakosciowe lub opisowe, ktdre — jak



podaja (2000:113-4) — w literaturze przed-
miotu s3 znane pod takimi nazwami, jak:
badania etnograficzne, obserwacja uczestnicza-
ca i nieuczestniczaca, etnografia konstytutyw-
na, analiza interakcji, etnografia holistyczna,
antropologia kognitywna, etnografia komuni-
kacji czy tez interakcja symboliczna.
2. Badania eksperymentalne.

Sam podziat badan, zdaniem autoréw, to
kwestia o drugorzednym znaczeniu. Sprawga
bardziej istotng sg parametry tychze badan opra-
cowane na dwoéch poziomach metateoretycz-
nych — konceptualnym i operacyjnym. Parametr
pierwszy to opozycja podejscia syntetyczno—
holistycznego, w ktérym badacz odnosi sie do
cafego systemu czy tez zjawiska i wzajemnych
zaleznosci miedzy jego elementami, do podej-
Scia analitycznego, w ktérym bada sie istote
wptywu poszczegdlnych sktadnikéw na caty sys-
tem bad? zjawisko. Drugi parametr jest cisle
zwiazany z celem prowadzonych badan i stano-
wi opozycje pomiedzy heureza a dedukcja. Po-
dejscie heurystyczne w badaniach charaktery-
zuje sie nastawieniem na formufowanie hipo-
tez na podstawie zebranych i przeanalizowanych
danych. Natomiast w badaniu dedukcyjnym
badacz wychodzi od hipotezy, ktérg nastepnie
testuje w trakcie badan, czego efektem jest we-
ryfikacja badz falsyfikacja dotychczasowej teo-
rii. Parametr trzeci to kontrola i manipulacja
kontekstem badan, tym razem nie jest to opo-
zycja przeciwstawnych podejs¢ czy stanowisk,
a raczej kontinuum, ktére na jednym koAcu roz-
poczyna sie od badan, w ktérych z zatozenia
badacz nie ingeruje, nie manipuluje i nie kon-
troluje przedmiotu swoich badan, a na drugim
konczy badaniami, w ktérych poziom manipu-
lacji, kontroli i wptywania na zmienne jest bar-
dzo duzy. Ostatni parametr — czwarty, dotyczy
danych i ich zbierania, a konkretnie tego, jakie
dane bedga zbierane i w jaki sposéb. A zatem
jakie parametry powinny spetnia¢ wyodrebnio-
ne przez Seligera i Shohamy typy badan. Bada-
nia jakosciowe to badania syntetyczno—holistycz-
ne, heurystyczne, w ktérych manipulacja kon-
tekstem jest minimalna, albo nie wystepuje
weale. Dystynktywne cechy badan eksperymen-
talnych w odniesieniu do omoéwionych wyzej
parametréw, to: analitycznos¢, dedukcyjnosé
oraz wysoki poziom manipulacji danymi. Ba-

dania deskryptywne sytuuja sie posrodku dwu-
biegunowej skali (2000:116).

Podstawa typologii badan, jaka propo-
nuje Komorowska (1982), sa réwniez pewne
wyodrebnione kryteria. Pierwszym z nich jest
kryterium aktywnosci badajacego, zgodnie
z ktérym mozemy dokonac zasadniczego po-
dziatu badan na: diagnoze, czyli bierne bada-
nie stanu faktycznego oraz eksperyment, w kto-
rym podmiot badajacy aktywnie wptywa na
przedmiot badania. W tym momencie po raz
kolejny nieodparcie nasuwa sie tu paralela mie-
dzy powyzszym podziatem a archetypowym -
mozna by powiedzie¢, podziatem na badania
jakosciowe i ilosciowe. Potwierdza to zreszta
sama Komorowska (1982:77-8) piszac, ze: ,.naj-
czesciej pozostaje sie przy takim dwucztonowym
ujeciu typologicznym — jednak dodaje, ze —w ba-
daniach glottodydaktycznych podziaf ten okazuje
sie niewystarczajacy”. Autorka proponuje wiec
kolejne kryterium, wedle ktérego mozna doko-
nac dalszego podziatu badan, jakim jest aspekt
badanej rzeczywistosci. A zatem, moze to byc¢
badanie w aspekcie statycznym — mamy wtedy
do czynienia z diagnoza poprzeczna lub
w aspekcie dynamicznym, czyli w formie dia-
gnozy podtuznej. Kolejne kryterium, ktére po-
zwoli uszczegdtowi¢ badania, to kryterium in-
tencji wprowadzania zmian, ktéra dzieli sie na
wiedzotworcza (eksperyment wiedzotwérczy)
i innowacyjna (eksperyment innowacyjny).

Nieco inne spojrzenie na badania pro-
ponuje nam Larsen-Freeman (1999), w ujeciu
ktorej zamiast Scistych i jednoznacznych podzia-
téw pojawia sie kontinuum na skali jakoscio-
wo-ilosciowej, przechodzace w sposéb ptynny
od introspekgji, przez obserwacje uczestnicza-
ca, nieuczestniczaca, opis sfokusowany (tema-
tyczny), badania przedeksperymentalne, quasi-
eksperymentalne, po eksperyment w czystej
formie. Zdaniem autorki badacz nie tyle powi-
nien koncentrowac sie na wyborze a priori pa-
radygmatu, co dostosowywac metody do celu
swoich badan.

Jak wynika z powyzszego — ze zrozumia-
tych wzgleddw skrétowego omdwienia — wielu
autoréw stara sie zdystansowac od tradycyjne-
go podziatu badan na ilosciowe i jakosciowe.
Jesli jednak uwaznie przeanalizujemy przedsta-
wione tu typologie, to z pewnoscig dojdziemy



do wniosku, ze mimo réznorodnosci nazw i po-
ziomow szczegbtowosci, na poziomie ogdlnym
zawsze uda sie wyodrebni¢ te dwa dominujace
podziaty.

Obserwacja jako metoda badan

Gdzie zatem sytuuje sie w tej typologii
metod badawczych obserwacja, ktéra stanowi
temat niniejszego artykutu? Zacznijmy od defi-
nicji terminu obserwagja, ktéra, jak sie ponizej
okaze, nie przez wszystkich jest uwazana za
metode sensu stricto.

Przeglad definicji i klasyfikacji obserwa-
¢ji w badaniach edukacyjnych rozpoczne od
autoréw polskich. Zaczyiski (1995) klasyfikuje
obserwacje jako metode badawcza, definiujac
ja jako zamierzone i planowe spostrzeganie zy-
wych proceséw spotecznych (1995:69). Autor
proponuje dokonanie podziatu obserwacji na
podstawie czterech kryteridw:

» czasu (obserwacja ciagfa, obserwacja prébek
czasowych),

» tresci (catosciowa, czesciowa),

» liczby przedmiotéw (jednostkowa, komplek-
sowa),

» formy obecnosci obserwatora (uczestnicza-
ca, zewnetrzna).

Z kolei Konarzewski (2000:111-114) za-
licza obserwacje do grupy metod gromadzenia
danych i dzieli ja na jakosciowa i ilosciowa. Roz-
rdznienie to wiaze sie z odmiennym rodowo-
dem obydwu typow; obserwacja jakosciowa
wywodzi sie z tradycji nauk antropologicznych
(antropologia kulturowa i spoteczna), natomiast
obserwacja ilosciowa wyrosta na gruncie trady-
¢ji pozytywizmu. Odmienno$¢ korzeni pozosta-
je jednak bez wptywu na charakter samej me-
tody zaréwno w jednej, jak i w drugiej obser-
wator rejestruje to, co widzi. Rdznica dotyczy
obserwowanego wycinka rzeczywistosci, w ob-
serwacji jakosciowej jest to catos¢ przedmiotu
badania, w ilosciowej natomiast — konkretnie
wybrane elementy, inny jest tez rezultat badan,
ktérym w obserwacji kwalitatywnej jest opis
przedmiotu badan, a w obserwacji kwantyta-
tywnej — dane ilosciowe na temat wybranych
do obserwacji aspektéw przedmiotu badan.

Podobna systematyzacje, w ktorej wyste-
puje dwutorowy podziat obserwacji na jakoscio-
wa i ilosciowa, znajdziemy u Wragga. Wragg
podaje za Brymanem (2001:82), ze badania
jakosciowe pozostaja pod wptywami pochodza-
cymi z kilku zrédet: fenomenologii, czyli nauce
o zjawiskach jako dostepnych poznaniu aspek-
tach rzeczywistosci, w ktérej od poznania z bez-
posrednich danych dochodzi sie do wiedzy ab-
solutnej; interakcjonizmu symbolicznego, ktéry
polega na analizie zachowan w procesach inte-
rakeji; naturalizmu, czyli prowadzenia badan
w warunkach i srodowisku naturalnym, bez zad-
nej ingerencji oraz etogeniki, ktéra zasadza sie
na poznawaniu epizodéw z zycia spofecznego.
Obserwacja ilosciowa, jak czytamy u Wragga
(2001:22), zasadza sie na przekonaniu, ze efek-
tywnos¢ procesu dydaktycznego czy tez efektyw-
nos¢ jego poszczegblnych jednostek i elemen-
téw, mozna zoptymalizowac dzieki zgromadzo-
nej na podstawie danych ilosciowych wiedzy na
temat tego, czego powinno sie w tym procesie
znalez¢ wiecej, a czego mniej.

Larsen-Freeman (1999:15-6) wyodrebnia
dwa typy obserwacji: uczestniczaca, w ktorej
badacz wystepuje w roli uczestnika badanego
wycinka obiektywnej rzeczywistosci, oraz nie-
uczestniczaca, w ktorej badacz obserwuije przed-
miot swoich badan z zewnatrz. Ten drugi typ
badan wystepuje réwniez pod nazwa longitu-
dinalnych studiéw przypadku, ktérych przykfa-
dem podawanym przez wielu autoréw (Larsen-
Freeman, Nunan) jest studium Leopolda pole-
gajace na obserwacji przebiegu procesu ucze-
nia sie jezyka angielskiego i niemieckiego
u wiasnej corki. Z badan prowadzonych ta
metoda w latach 1939-40 powstata czteroto-
mowa praca.

Cohen, Manion i Morrison (2001) do
podziatu obserwacji na jakosciows i ilosciowa,
ktora nota bene klasyfikuja jako technike zbie-
rania danych, dodaja za Pattonem (2001:305)
podziat na obserwacje uporzadkowang (struc-
tured), w ktorej badajacy ma z goéry zatozony
plan, metodycznie realizowany przy wykorzy-
staniu wczesniej opracowanych narzedzi (sche-
maty obserwacyjne, tabele) i w wyniku realiza-
¢ji ktorego generuje dane ilosciowe, ktérych po-
rownanie z postawiong na poczatku hipoteza
doprowadzi do jej potwierdzenia badz obale-



nia. Na drugim koncu kontinuum obserwacyj-
nego znajduje sie u Pattona obserwacja bez pla-
nu (unstructured), ktéra toczy sie w warunkach
naturalnych i polega na rejestrowaniu natural-
nego przebiegu zdarzen czy tez rozwoju zjawisk,
co moze w efekcie prowadzi¢ do wygenerowa-
nia hipotezy.

Réwniez Seliger i Shohamy (2000:127)
zaliczaja obserwacje do grupy technik zbiera-
nia danych wykorzystywang w badaniach ja-
kosciowych, dodajac jednoczesnie, ze techni-
ka ta w bardziej zorganizowanej i uporzadko-
wanej formie znalazta sobie miejsce w bada-
niach ilosciowych. Podobnie jak Cohen, Ma-
nion i Morrison sytuujg obserwacje na konti-
nuum eksplicytnosci od uporzadkowanych
(structured) po otwarte, w ktérych poziom pre-
cyzji i jasnosci jest bardzo niski. W przypadku
obserwacji szkolnych Seliger i Shohamy zale-
aja taczenie réznych typéw obserwacji, jako
ze tylko w ten sposéb uda sie zarejestrowac
wielorakie aspekty proceséw i interakcji zacho-
dzacych w klasie.

Egzemplifikacja obserwacji
jakosciowej

Jak sie okazuje na podstawie lektury lite-
ratury przedmiotu, podejscie etnograficzne
w badaniach glottodydaktycznych nalezy raczej
do rzadkosci. Sa ku temu, rzecz jasna, uzasad-
nione powody. Ten typ badan jakosciowych sta-
wia przed badaczem nie lada wyzwania, wy-
maga bowiem duzych naktadéw czasu, dosko-
natego przygotowania i pefnego zaangazowa-
nia. Badacz powinien na biezaco monitorowac
wydarzenia i sporzadza¢ skrupulatne notatki,
ktére potem stang sie podstawg szczegdtowej
analizy, na podstawie ktérej bedzie mogt sfor-
mutowac wnioski czy tez hipoteze. Niezaleznie
od techniki zapisu, na ktéra sie zdecyduje — no-
tatki, nagrania audio, wideo — musi mie¢ swia-
domos¢ zalet i wad kazdej z nich. Nierzetelne
i powierzchowne notatki, utrata pewnych infor-
macji przy zastosowaniu srodkéw technicznych
(np. brak wizualizacji w przypadku kaset audio),
to wszystko moze prowadzi¢ do wypaczen i nie-
wlasciwej oceny sytuacji.

Bardzo czesto jednak zamiast opisow
miejsca badania oraz szczegbtowych analiz in-
terakgji, badacze koncentrujg sie na wybranym
wycinku obserwowanej rzeczywistosci, ktory
poddaja wnikliwej i drobiazgowej analizie i in-
terpretacji. Przyktadem takiego wtasnie podej-
$cia do badan jakosciowych moga by¢, poda-
wane tu za Chaudronem (1990:46), badania van
Liera nad kolejnoscia zabierania gtosu (turn ta-
king) i naprawiania dyskursu (repair), a takze
badania Enrighta nad rola nauczyciela w stero-
waniu kolejnoscig zabierania gtosu podczas lekgji
(teacher management of turns).

Specyficznym przyktadem obserwagji ja-
kosciowej jest autoobserwacja prowadzona
w formie dziennika. Najczesciej wowczas badacz
wystepuje w podwojnej roli — przedmiotu i pod-
miotu badan — notujac w dzienniku na biezaco
zdarzenia wystepujace w procesie akwizycji je-
zyka oraz uzupetniajac je o komentarz obserwa-
cyjny, a nastepnie analizuje, interpretuje i wy-
cigga wnioski badz formutuje hipotezy (Bailey
K. w Chaudron 1990:46).

Inny przykfad obserwacji jakosciowej to
zakrojone na szeroka skale longitudinalne stu-
dium nauczania bilingwalnego (Wong-Fillmore
1982 w Chaudron 1990:47), ktérego pozniej-
szym efektem byty analizy jakosciowe takich
aspektéw procesu glottodydaktycznego, jak:
funkcje uzywanego jezyka (Strong 1983,1984)
czy tez organizacja inputu przez nauczyciela
(Wong-Fillmore 1985). Te same badania postu-
zyty takze do opracowan kwantytatywnych.

Egzemplifikacja obserwacji
ilosciowej

Ten typ obserwacji, o czym wspominatam
wyzej, bazuje na opracowaniu badz wybraniu
a priori instrumentu standaryzujacego. Jak po-
daje Long (Seliger i Long 1983:5), w dziedzinie
edukacji wystepuje ponad dwiescie instrumen-
tow, ktore umozliwiajg analize i opis interakji,
jakie wystepuja w szkolnej klasie. Glottodydak-
tyka dopracowata sie na przestrzeni prawie piec-
dziesieciu lat okoto dwudziestu szeroko znanych
narzedzi badawczych tego typu. Dzielg sie one
na trzy rodzaje w zaleznosci od sposobu kodo-



wania zdarzen w klasie. Moze to by¢ system
kategoryzacyjny, ktéry polega na kazdorazo-
wym odnotowywaniu zdarzenia w odpowied-
nio przygotowanym arkuszu, np.:

1. Uczen zadaje pytanie i 4
2. Uczen prosi 0 wyjasnienie I
3. Nauczyciel wyjasnia i 9
4. Nauczyciel odpowiada

na pytania uczniow i 4
itd.

w

Kolejnym narzedziem jest system zazna-
czania (sign system), w ktérym zadaniem ba-
dajacego jest odnotowywac zdarzenia i zacho-
wania juz nie za kazdym razem, kiedy sie poja-
wia, ale w ustalonych wczesniej jednostkach cza-
sowych.

Trzeci system to skale szacunkowe, typu
skali Likerta z przypisanymi wartosciami liczbo-
wymi badz opisowymi, np.:

Uczen sam inicjuje interakcie 1 2 3 4 5
Uczeh odpowiada na pytanie 1 2 3 4 5
Uczen prosi 0 wyjasnienie 172 3 45

Wartosci liczbowe mozemy zamieni¢ na skale
opisowa, np.:
1-nigdy 2 -rzadko 3 - czasami 4 — czesto
5 - zawsze

Glottodydaktyczne systemy analizy pro-
cesu dydaktycznego czerpaty wzorce z istnieja-
cych juz narzedzi skonstruowanych na potrzeby
badan edukacyjnych w innych dziedzinach. Ta-
kim sztandarowym przyktadem moze byc¢ sys-
tem analizy interakcji Flandersa (Allwright
1996:59-62) opracowany w celu dokonania
oceny styléw nauczania na podstawie wynikéw
analizy interakcji miedzy uczniem a nauczycie-
lem. Schemat kategoryzacyjny Flandersa skta-
da sie z dziesieciu kategorii (7 — dotyczy zacho-
wan nauczyciela, 2 — ucznia, 1 —to tzw. zacho-
wania pozostate, w ktérych mieszcza sie inte-
rakcje pozawerbalne), ktérych kolejnos¢ cho¢
pono¢ nieistotna, to jednak stanowi odzwier-
ciedlenie dwczesnego (poczatek lat 50. ubiegfe-
go wieku) nauczycielocentryzmu w dydaktyce.
Oto jak wygladat ten, okreslany wéwczas mia-
nem wyrafinowanej techniki obserwacyjnej, system:

Nauczyciel

Wptyw posredni:
1. Akceptacja emocji i postawy ucznia.

. Pochwata lub zacheta.
. Akceptacja pomystu ucznia.
4. Zadawanie pytan.

w N

Wptyw bezposredni:
. Przekazywanie informacji.
. Udzielanie wskazdwek.
7. Krytykowanie lub uzasadnianie wtasnych ra-
Gji.

[< )3V ]

Uczen
8. Werbalna reakcja na wypowiedz nauczyciela.
9. Wypowiedz inicjowana przez ucznia.

10. Cisza lub zamieszanie.
(Allwright 1996:60)

Dane zbierane w odpowiednio przygoto-
wanych tabelach stanowity podstawe obliczen
procentowego udziatu poszczegdlnych katego-
rii w klasowej interakgji, a na tej podstawie z ko-
lei mozna byfo wyciaga¢ wnioski czy tez formu-
towac pewne uogélnienia prowadzace w efek-
cie do optymalizowania procesu dydaktycznego.

Ten wtasnie bardzo prosty w swej formie,
system staf sie Zrodtem inspiracji dla wielu in-
nych badaczy, w tym réwniez tych reprezentu-
jacych nurt badan glottodydaktycznych. System
ten wykorzystata i rozbudowata w swoich ba-
daniach nad optymalizacjg szkolen nauczycieli-
praktykantéw Moskowitz (1966, 1967). Opra-
cowany przez nig system FLint (Foreign Langu-
age Interaction System) skfadat sie z dwunastu
rozbudowanych kategorii, z ktérych siedem
dotyczyto zachowan nauczycieli, a pie¢ - zacho-
wan uczniow.

Inny system kategorii znajdziemy u Fan-
selowe’a (w Allwright 1996:33-40). FOCUS (The
Foci for Observing Communications in Settings) to
system w duzej mierze autorski, korzystajacy
z bazy teoretyczno—empirycznej. Kategorie za-
chowan sg w nim bardziej wszechstronne. Poza
kategoria celu interakcji wystepuje tu podziat
na Srodki komunikacji (werbalne, pozawerbal-
ne, parawerbalne) wraz ze szczegétowym okre-
Sleniem form ich realizacji.

Kolejnym przyktadem obserwacji iloscio-
wej wykorzystujacej schematy zaznaczeniowe
(sign systems) moze by¢ schemat Jarvisa (w All-
wright 1996:11-22), na podstawie ktérego au-
tor prowadzit badania nad proporcjami uzycia



jezyka w klasie dla celéw komunikacji rzeczy-
wistej i dla potrzeb ¢wiczen.

Bardzo interesujacy schemat obserwacyj-
ny zastosowat Politzer (w Allwright 1996:22-
33) w swoich badaniach nad ewentualng kore-
lacja miedzy osiggnieciami uczniéw a zachowa-
niami nauczyciela.

System Flandersa zaadaptowata do swo-
ich potrzeb rowniez Rotharb (w Allwright
1996:35-41) w badaniu, ktérego celem byto
przedstawienie obiektywnego i w miare szcze-
goétowego obrazu sytuacji w klasach z jezykiem
francuskim i hiszpanskim?.

Podsumowanie

Obserwacja, w obydwu swoich formach
— ilosciowej i jakosciowej — stanowi integralng
czes¢ zestawu metod, jakimi dysponuje nauka.
Jak kazda z metod ma swoje mocne i stabe stro-
ny. Decydujac sie w swoich badaniach na wy-
korzystanie tej wtasnie metody musimy mie¢
przede wszystkim swiadomos¢ tego, ze dobor
metody i optymalne jej wykorzystanie zaleza od
wiasciwego jej dopasowania do celu badan, tak
aby wybrany instrument pozwolit na zgroma-
dzenie relewantnych danych, ktére bedzie moz-
na poddac procesowi analizy i interpretacji.
Duza zaleta omawianej tu formy badan jest jej
relatywnie tatwa dostepnos¢ i nieskomplikowa-
ny charakter samego instrumentarium. Niewat-
pliwie pozwala ona na zgromadzenie szczego-
towego i wyczerpujacego materiatu na temat
zachowan i interakcji badanych obiektow, z dru-
giej jednak strony, jak twierdzi Long (Seliger
i Long 1983:13-4), nie ujmuje wszystkich aspek-
tow komunikacji, a takze moze prowadzi¢ do
mylnej interpretacji intencji méwiacego. Inny
powazny zarzut, jaki podnosi Long (1983:16),
to wykorzystywanie w obserwacjach ilosciowych
w badaniach glottodydaktycznych kategorii
opracowanych dla badania interakcji podczas
lekcji przedmiotéw innych niz jezyki obce. , Przy-
jecie tych kategorii jest réwnoznaczne z zatozeniem,
Ze uwazamy je za relewantne dla lekcji jezyka ob-

cego. Gdyby tak byto — pisze Long — nie byfoby
w ogole sensu w prowadzeniu osobnych badan nad
przyswajaniem jezykéw obcych; wystarczytoby
przenies¢ wyniki z badan przeprowadzonych na
lekcji geografii” (1983:16). Nie mozna sie z tym
stwierdzeniem nie zgodzi¢, proces uczenia sie/
nauczania jezyka obcego to specyficzny proces
poznawczy, w ktérym jezyk petni — podobnie
jak na lekcjach innych przedmiotéw — funkcje
Srodka komunikacji, ale jest tez jednoczesnie
produktem docelowym. W przesztosci ten aspekt
byt uwzgledniany w schematach obserwacyj-
nych jedynie przez nielicznych badaczy. Dzi$ na
szczescie sytuacja wyglada inaczej dzieki wy-
odrebnieniu sie glottodydaktyki jako samo-
dzielnej dyscypliny naukowej o wtasnym
przedmiocie badan i zestawie metod badaw-
czych. Ma wsréd nich réwniez swoje miejsce
obserwacja jako narzedzie opisu, diagnozy
i oceny stuzace ciagtej efektywizacji procesu
nauczania/uczenia sie.
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Motywowanie — sztuka nauczania jezykéw obcych

Nauczanie jezykéw obcych to proces dfu-
gi, wieloetapowy a w odczuciu uczniéw dosyc¢
zmudny i pracochfonny. Jego efektywnos¢ mie-
rzona umiejetnoscia komunikacji w przypadku
uczniéw nie$miatych, mato zdolnych lub nieza-
interesowanych jest stabo zauwazalna. ,Jak za-
tem uczy¢?” — pytaja nauczyciele — , zeby ucznio-
wie chcieli sie uczy¢”. Wspoétczesne badania
naukowe przypisuja potencjat najwiekszych
mozliwosci sferze emocjonalnej i motywacyjnej
uczniéw. Prawda ta byfa juz znana trzy tysiace
lat temu. Wyrazit ja Plutarch, grecki pisarz i fi-
lozof, stowami:

Umyst nie jest naczyniem,

ktére nalezy napenic,

lecz ogniem,

ktéry trzeba rozniecic.

(G. Dryden, J. Vos, 2003: 302)

Jak zatem w systemie obowiagzkowej
edukacji, gdzie uczniowie zmagaja sie z narzu-
conymi z zewnatrz wymaganiami programow
nauczania, sprawic, aby uczen sam chciat sie
uczy¢ i odczuwat przyjemnos¢ ptynaca z nauki,
czyli wyksztatcit w sobie motywacje wewnetrz-
na, tak potrzebna w dfugodystansowym proce-
sie uczenia sie. Sprébujmy przesledzi¢ najistot-
niejsze zasady i sposoby motywowania uczniéw
na lekgji, ktore, cho¢ znane nauczycielom, nie

sa nalezycie doceniane, a przez to i stosowane
W procesie nauczania.

Jedng z najwazniejszych zasad jest BU-
DOWANIE WIARY UCZNIOW WE WtASNE
MOZLIWOSCI, albowiem odniesiony sukces
nalezy do najsilniejszych pozytywnych wzmoc-
nien. , Badania pokazaty, ze cztowiek daje z siebie
wiecej i przejawia wieksza wytrwafos¢ w sytuagji
wykonawczej, jezeli ma poczucie skutecznosci
i wlasnej kompetencji, czyli gdy wierzy, ze ma od-
powiednie zdolnosci (takze znajomosc koniecznych
sposobow dziatania), aby pomysinie wywiazac sie
z zadania, pod warunkiem, ze wlozy wen tyle pra-
cy, ile trzeba.” (Bandura 1989, Bandura i Schunk
1981, Schunk 1991, Schunk i Hanson 1985; za:
J. Brophy, 2002:65). Poczucie sukcesu jest wiec
jednym z najistotniejszych elementéw motywa-
¢ji. Co zatem moze zrobi¢ nauczyciel, aby uczen
uwierzyt we wtasng skutecznoé¢ i zdolnosci?
Przede wszystkim wazne jest utrwalanie w ucz-
niach przekonania, ze swoje sukcesy zawdzie-
czaja potaczeniu odpowiednich zdolnosci i wkfa-
du pracy. Przyczyna za$ niepowodzenia jest brak
stosownej wiedzy, Zle dobrana strategia dziafa-
nia lub niewystarczajacy nakfad pracy — nie zas
brak zdolnosci. Uczniowie musza réwniez po-
strzegac zaleznos¢ osigganych wynikéw od wkfa-

U Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Gimnazjum w Matogoszczu.
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du pracy. Zagadnienie to doktadnie wyjasnia
i definiuje Jere Brophy (2002:74) stowami:
Luczenie sie wymaga wkfadu pracy, ale wkfad éw
przedstawiajmy jako inwestycje, a nie hazard. Niech
twoi uczniowie beda Swiadomi, ze uczenie sie moze
zabrac im czas, zdezorientowac, spowodowac po-
myfki, ale niech wiedza, ze wytrwafa i skrupulatna
praca przyda wiedzy i umiejetnosci. Poza tym po-
moz im zrozumieC, ze biegfe opanowanie wiedzy
i umiejetnosci oznacza nie tylko sukces dorazny,
ale ze przygotowuje ich do przysztych, bardziej
skomplikowanych zadan. Jesli pod wptywem znie-
checenia lub leku przed porazka nie podejma
zadania lub porzuca je, zaszkodza wlasnemu roz-
wojowi”.

Bardzo waznym elementem budowania
poczucia wartosci ucznioéw jest dostarczanie im
sensownej informacji zwrotnej zamiast poréw-
nywania (M. Fengying, 2003:38). Jesli zas cho-
dzi o informowanie sukcesu, to powinno sie go
raczej sugerowac poddajac ocenie wynik pracy
a nie podawac wprost, by nie kierowac zbytnio
uwagi uczniéw na kwestie samooceny — ponie-
waz ,[...] uczenie toczy sie gfadziej, kiedy ucznio-
wie koncentruja sie na zadaniu zamiast na ocenia-
niu swojego osiagniecia, nawet jesli jest ono uda-
ne” (J. Brophy, 2002:69). Zatem pochwatom
nalezy raczej nadawac forme informacji zwrot-
nej, niz wypowiedzi oceniajacej. ,Skuteczna po-
chwafa wyraza uznanie dla pracy ucznia lub po-
dziw dla jego wysitku i kieruje uwage na wfozony
wysifek i osiggniecie, a nie na to, ze ucieszyty one
nauczyciela” (tamze, s. 117). Wedtug R. Wlod-
kowskiego (1985, za: J. Brophy, 2002:119) sku-
teczna pochwata powinna byc:
> szczera,

» konkretna,

» proporcjonalna i trafnie przypisana warto-
Sciowemu osiagnieciu w sposéb preferowa-
ny przez ucznia.

Nie wystarczy jednak przekonywanie ucz-
niéw o ich zdolnosciach. Aby zwiekszy¢ wtasng
samoocene, uczniowie sami musza realnie dos-
wiadczy¢ sukcesu, a rolg nauczyciela jest stwa-
rzanie im do tego okazji. Zatem ,wazne, by wy-
magania znajdowaty sie w gornej granicy [ich]
mozliwosci. Zbyt trudne zadania zniechecaja, po-
woduja by¢ moze kolejne poczucie porazki, obni-
Zenie samooceny, zbyt fatwe natomiast — nie przy-
czyniaja sie do nabycia nowych umiejetnosci, je-
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dynie pomoga utrwali¢ juz posiadane.” (H. Me-
iza, 2002:20) Wedtug J. Brophy (2002:69) ,,pla-
nowanie sukcesu polega na nieustannym stawia-
niu uczniéw wobec zadan znajdujacych sie na ich
obszarze najblizszego rozwoju i umozliwieniu im
wykonania tych zadar”. Wiadomo jednak, ze
w praktyce zalezy to nie tylko od trudnosci za-
dania, ale réwniez od jasnosci objasnienia jego
wykonania.

Ponadto nauczyciel powinien czuwac nad
ustaleniem wtasciwego poziomu motywacji sto-
sownie do trudnosci zadania. Zgodnie z prawem
motywagcji Yerkesa-Dodsona — do zadan tatwiej-
szych (podobnie jak do pracy fizycznej) potrze-
bujemy silniejszej motywacji niz do zadan trud-
nych, przy wykonywaniu ktérych zbyt silna
motywacja moze dziatac rozpraszajaco. Potwier-
dzenie tej tezy znajdujemy miedzy innymi
w pracy Haliny Meizy (2002:22) wyrazone sto-
wami: ,,wydawac by sie mogfo, ze im bardziej zdo-
pingujemy dziecko do pracy tym lepiej. Nic bar-
dziej mylnego. Mozemy doprowadzic do sytuacji,
w ktérej dziecko nie moze juz racjonalnie mysle¢
0 samym zadaniu, ale skupia sie raczej na samym
efekcie — na tym, czy mu sie uda, czy tez nie. Tak
bardzo chce, ze juz na nic poza ,chceniem" nie
ma energii. W procesie edukacyjnym jest wiec nie-
zbedne ciagte diagnozowanie poziomu motywacji
podczas wykonywanego zadania i umiejetnos¢ nie
tylko podwyzszania, ale i obnizania, gdy zaistnieje
taka potrzeba”.

Druga zasada motywowania, ktéra pod-
damy krotkiej analizie, jest SKUPIANIE UWA-
Gl UCZNIOW NA CELACH DYDAKTYCZNYCH,
CZYLI WARTOSCI I OCZEKIWANIU, jako
sktadnikach motywacji. Aby nauka w oczach
uczniow miafa sens i byta warta staran, nauczy-
ciel powinien skupic sie na uczeniu tego, co istot-
ne, tak aby uczniowie uznali, ze warto sie tego
uczy¢. Zdaniem J. Brophy (2002:48) , lekarstwem
na to, by nauka stafa sie dla ucznia przedsiewzie-
ciem wartym wysitku, jest oparcie planowania dy-
daktycznego na gtéwnych celach nauczania wyra-
zonych w stowach okreslajacych pozadane osig-
gniecia uczniéw. Te gféwne cele to wiedza, umie-
jetnosci, postawy, wartosci i dyspozycje, ktore
chciatbys rozwina¢ w uczniach”. Albowiem
uczniowie stabi i cierpiacy na syndrom nieade-
kwatnych osiagniec ciagle kierujg swoja uwage



w kierunku celéw popisowych i unikowych za-
miast dydaktycznych. Gdy uczniowie kierujg sie
celami popisowymi, wykonuja zadania ze wzgle-
du na zapewnienie sobie uznania w oczach ko-
legéw. Chca uzyskac opinie ludzi bystrych i cia-
gle poréwnuja sie z innymi. Uczniowie przyjmu-
jacy cele unikowe staraja sie wykonywac prace
przy minimalnym zaangazowaniu. Wolg sie nie
wychyla¢, aby w razie porazki nie czu¢ zazeno-
wania i wstydu oraz ze wzgledu na nieche¢ do
przejmowania odpowiedzialnosci za koncowy
wynik zadania. Istotng rolg nauczyciela jest za-
tem ciagte kierowanie uwagi uczniéw na sa-
modoskonalenie i osiggniecie praktycznych
umiejetnosci, ktére beda procentowaty w ich
dalszym zyciu. Oprécz uswiadamiania uczniom
celowosci wykonywanych przez nich zadan,
nauczyciel powinien réwniez zachecac uczniéow
do aktywnego stanowienia celéw, tak aby
uczniowie czuli sie odpowiedzialni za nie. , Sta-
nowienie celéw jest szczegdlnie skuteczne, kiedy
cele s3: 1) bezposrednie, a nie oddalone; odno-
sza sie do wiasnie podejmowanego zadania [...J;
2) szczegdtowe i konkretne; 3) ambitne, czyli
trudne, lecz osiggalne, nie zas zbyt fatwe lub na-
zbyt trudne” (J. Brophy, 2002:70). Co wiecej —
cele, a nie materiat nauczania powinien, sta-
nowi¢ podstawe planowania procesu dydak-
tycznego, czyli opracowywania rozktadéw ma-
teriatu przez nauczyciela.

Kolejny element sztuki motywowania to
stosowanie ZASADY ROZNORODNOSCI w od-
niesieniu do metod nauczania, uznajacych réz-
nice indywidualne uczniéw co do rodzajéw in-
teligencji, styléw myslenia czy preferowanych
stylow poznawczych. Jest to jedno z najtrudniej-
szych zadan, biorac pod uwage fakt, ze nauczy-
ciele pracuja z licznymi klasami i podczas gdy
jednym uczniom odpowiada stosowana meto-
da, inni nudza sie lub czuja zagubieni. Dlatego
tez nauczyciel powinien by¢ Swiadomy prefero-
wanych przez uczniéw stylow poznawczych, po
to aby podczas lekcji dostarcza¢ wrazen zarow-
no stuchowych, wzrokowych jak i okazji do dzia-
fania. W typowej bowiem grupie uczniéw — 34%
odbiera wiekszos¢ informacji stuchajac, 29%
uzywajac wzroku i 37 % przez poruszanie sie,
dotykanie i wykonywanie czynnosci (G. Dryden,
J. Vos, 2003:130). Istotne jest réwniez rozrdz-
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nienie w stylu poznawczym zaleznosci od pola
przeciwstawionej niezaleznosci od pola. ,Ludzie
charakteryzujacy sie zaleznoscia od pola maja trud-
nosci w odréznieniu bodzcow od kontekstu, w ja-
kim wystepuja, w zwiazku z tym na ich percepcje
fatwo wptyna¢, manipulujac ich otoczeniem (kon-
tekstem). Z kolei ludzie niezalezni od pola odbie-
rajg bodzce analitycznie. Oddzielaja je od kontek-
stu, wiec zmiany zachodzace w kontekscie mniej
wplywajg na percepcje” (J. Brophy, 2002:219).
Zatem uczniowie preferujacy styl globalny, za-
lezny od pola, tatwiej ulegaja perswazji nauczy-
ciela i pogladom innych uczniéw, natomiast
uczniowie myslacy analitycznie, czyli niezalez-
nie od pola, opieraja sie raczej na wtasnej per-
cepqji i niechetnie ulegaja presji innych.

Wymienione wyzej rodzaje styléw po-
znawczych zwane réwniez stylami uczenia sie
nie s3 trudne do rozpoznania przez nauczycie-
la, wystarczy obserwacja uczniow lub zapyta-
nie ich (wprost lub za pomoca ankiety) o ich
preferencje. Jesli zas chodzi o inteligencje
uczniéw, to powinnismy pamietac, ze charakte-
ryzuja sie oni réznymi rodzajami inteligencji (je-
zykowa, matematyczno-logiczna, wizualno-prze-
strzenna, muzyczna, przyrodnicza, interperso-
nalng, intrapersonalna, kinestetyczng) rozwinie-
tymi w réznym stopniu i decydujacymi o ich
zdolnosciach. Istotne jest zatem, zeby nauczy-
ciel wykorzystywat dominujace rodzaje inteli-
gencji uczniow, ale réwniez wspomagat rozwi-
janie tych obszaréw, w ktorych uczniowie czuja
sie najmniej pewnie (G. Dryden, J. Vos,
2003:120).

Zasada motywadji, istotng z punktu wi-
dzenia rozwoju emocjonalnego uczniéw jest
TWORZENIE MILE), BEZSTRESOWE) ATMOS-
FERY NAUCZANIA. Jak dowodza tego autorzy
Gordon Dryden i Jeannette Vos (2003:372)
Jtrudnosci w nauce w osiemdziesieciu procentach
zwigzane s3 ze stresem. UsuAmy stres, a znikng pro-
blemy z nauka”. Réwniez Jere Brophy (2002:34)
uwaza, ze ,uczniowie nie zareaguja na [nasze]
zabiegi motywacyjne, jesli beda sie bac, zywic uraze
lub przezywac inne negatywne emocje”. Ponad-
to, aby nauczyciel mégt wzbudzi¢ w uczniach
potrzebe wiedzy i samorealizacji, musi najpierw
zwréci¢ uwage na zaspokojenie potrzeb nizszych
— gtodu, bezpieczenstwa, mitosci, uznania.



W warunkach, w ktérych uczen czuje sie po-
trzebny, spokojny i bezpieczny, fatwiej o pozy-
tywne emocjonalne nastawienie do nauczycie-
la i do przedmiotu. Waznym instrumentem
motywacyjnym jest osobowos¢ nauczyciela, kto-
ry powinien ksztattowac¢ w sobie takie cechy
charakteru, jak: ,radosne usposobienie, zyczli-
wos¢, dojrzatos¢ emocjonalna, szczerosc i inne ce-
chy wskazujace na zdrowie psychiczne i dobre przy-
stosowanie” (tamze, s. 35). Wazne s3 nie tylko
sfowa, ale i ton gtosu nauczyciela, kontakt wzro-
kowy, usmiech, przyjazne gesty. Warto réwniez
zadbac¢ o samo pomieszczenie klasowe, aby
atrakcyjne plansze i dekoracje przyciagaty uwage
uczniow.

Ostatnia z omawianych zasad, jednak
rownie wazna jak poprzednie, jest WZBUDZA-
NIE ZAINTERESOWAN PRZEDMIOTEM NA-
UKI. Aby efektywnie rozwija¢ zasade komuni-
katywnosci w nauczaniu jezyka obcego, nalezy
zaczynac od tematéw juz znanych uczniom i od-
noszacych sie bezposrednio do ich zycia. Zda-
niem Marka Szatka (1992:135) ,dla nauczyciela
Jjezyka obcego personalizacja tresci nauczania ozna-
cza w praktyce koniecznos¢ wyjscia poza podrecz-
nik i znalezienia innych Zrédet nowej, relewantnej
dla ucznia informacji. Do zrédef tych nalezg
w pierwszym rzedzie: korelacja miedzyprzedmio-
towa, codzienna rzeczywistosc uczniéw, ich pozasz-
kolne zainteresowania oraz szeroko pojete tresci
realioznawcze”. Zagadnienia zwigzane z realia-
mi zycia nie tylko dajg uczniom okazje do
tatwiejszego wypowiadania sie, ale zmuszaja
rowniez do refleksji, oceny, wyrazania opinii
i wzwiazku z tym przygotowuja uczacych sie do
radzenia sobie z podobnymi sytuacjami w przy-
sztosci. Na poczatku roku szkolnego nauczyciel
powinien réwniez starac sie dowiedzie¢ czegos
wiecej o indywidualnych zainteresowaniach
uczniow i uwzglednic takie tematy w rozktadzie
materiatu.

Propozycje sekwencyjnego wkompono-
wania powyzszych zasad w poszczegdlne etapy
lekgji przedstawia MODEL WLODKOWSKIEGO
(J. Brophy, 2002:244). Autor wychodzi z zato-
zenia, ze skuteczno$¢ metod motywacyjnych
zalezy od momentu ich zastosowania. Na po-
czatku zaje¢ najwazniejsze jest zwrdcenie uwa-
gi na postawy i potrzeby, w czasie trwania lek-
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¢ji na pobudzenie i emocje, za$ na koncu, na
kompetencje i wzmocnienie. Wspomnianych
szes¢ kategorii dziatan motywacyjnych jest
szczegblnie pomocnych nauczycielowi w pla-
nowaniu lekgji.

Rozpoczynajac zajecia warto zadac sobie
pytanie: Co moge zrobic, aby wyrobic¢ u uczniéw
pozadane postawy w stosunku do sytuacji dydak-
tycznej? oraz oczekiwaé, ze dobrze poradza so-
bie z zadaniem. Mozna to osiggna¢ opowiada-
jac anegdote, wystuchujac uczniéw i okazujac
zrozumienie, komunikujac pozytywne oczekiwa-
nia, zachecajac oraz pomagajac w ustanowie-
niu wykonalnych celéw. Biorac z kolei pod uwa-
ge metody motywacyjne nastawione na potrze-
by ucznidw, to wyraza je pytanie: Jak najlepiej
wyjs¢ naprzeciw potrzebom uczniow? Mozliwe
sposoby nauczyciela to zapewnienie uczniom
komfortu psychicznego, braku leku i napiecia
nerwowego, zachecenie do wspétpracy, a nie
rywalizacji, unikanie krytyki, wzmacnianie sa-
mooceny uczniow.

Kolejna sekwencje stanowig metody sty-
mulujace. Okresla je pytanie: Co w danej czyn-
nosci dydaktycznej nieustannie bedzie pobudzac
uwage uczniéw i podtrzyma ich zaangazowanie
w jego realizacje? Moga tu byc zastosowane tech-
niki komunikacyjne (operowanie gtosem, jezyk
ciata, sygnaty akceptacji), nawiazanie do zain-
teresowan uczniéw, personalizacja, stawianie
pytan, uwagi przywracajace koncentracje. Me-
tody emocjonalne sprawdzamy zadajac pytanie:
Jak nadac pozytywny charakter doznaniom emoc-
jonalnym i klimatowi emocjonalnemu towarzysza-
cemu danej czynnosci? Sposoby potencjale to:
utrzymanie pozytywnego nastawienia grupy
przez caty czas trwania czynnosci, eksponowa-
nie materiatu i zadawanie pytan wywotujacych
emocje, nawigzywanie do spraw i rzeczy waz-
nych dla uczniéw poza szkofa.

Jesli zas chodzi 0 metody nastawione na
kompetencje, to nauczyciel powinien zapytac
sie: Jak dana czynnos¢ dydaktyczna wzmaga lub
potwierdza uczniowskie poczucie posiadania kom-
petencji? — czyli w jaki sposob przyczynia sie do
rozwoju wiedzy i umiejetnosci. Chodzi o to, aby
uczniowie dostrzegli wiasne postepy. Nalezy
zatem dostarczy¢ im merytorycznej informacji
zwrotnej i pomdc dostrzec korzysci z osiagniec,
przypisujac sukces wystarczajacym zdolnosciom



i naktadowi pracy. W konczacych sekwencje lek-
¢ji metodach wzmocnienia chodzi o to, jakiego
rodzaju wzmocnien dana czynnos¢ dydaktyczna
dostarczy uczniom. Co zatem skieruje ich uwage
na korzystne naturalne konsekwencje wykona-
nia zadania z powodzeniem, a wiec réwniez
pochwaty i nagrody.

Aby przedstawione metody i techniki
przyczynity sie do wzrostu motywacji naszych
uczniow i podniesienia jakosci nauczania jezy-
kéw obcych, wpierw musza stac sie nierozerwal-
ng czescia kazdych zaje¢. Im bardziej uswiado-
mimy sobie ich znaczacy wptyw na efektywnos¢

Krzysztof Polok"
Racibérz

wynikéw nauczania, tym chetniej i czesciej be-
dziemy je stosowac.
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Podejscie komunikacyjne w filozoficznym ogladzie

L. Wittgensteina

Filozofia Wittgensteina jest filozofig
w pewnym sensie antropologiczna. Filozofia ta
uswiadamia bowiem wszystkim zainteresowa-
nym fakt Scistego wspétdziatania ludzi przyna-
lezacych, chociazby z faktu urodzenia, do danej
grupy spotecznej w procesie swiadomego opi-
su Swiata, opisu, ktéry ma i powinien uwzgled-
niac¢ syndrom jego sensu. Oznacza to, ze ludzie
zaakceptujg a nastepnie beda powielac jedynie
taki system opisu rzeczywistosci, ktéry dostar-
czy im poczucia jego sensownego okreslenia.
Poczucie to nazywa Wittgenstein ,logicznym
porzadkiem rzeczy”, lecz — niezaleznie od tego,
jak mozna je nazwac — poczucie to oznacza po-
jawienie sie takiego ukierunkowania w opisie
otaczajacego ludzi fizycznego Swiata, ktére be-
dzie oznacza¢ gloryfikacje i akceptacje pojec
logicznie rozumianych. Ten punkt widzenia do-
puszcza mozliwos¢ zaistnienia réznych, bardzo
czesto niewspofgrajacych ze soba, za kazdym
razem opartych na logicznych obserwacjach,
opiséw rzeczywistosci otaczajacych dane spo-
fecznosci, wyraznie wskazujac, ze sformufowa-
ne przez Sapira i Whorfa pojecie relatywizmu
jezykowego nie jest jedynie bujajaca w obtokach

mrzonka, jak twierdza niektdrzy ze wspotczes-
nych etnolingwistéw (np. Pinker, 1994), lecz
oparta na logicznych przestankach hipoteza, kté-
rej zaréwno Sapir, jak i Whorf nie tylko nie umieli
dowies¢, lecz rowniez doktadnie i ze szczegtta-
mi opisac. Jesli bowiem zaakceptuje sie teze
Wittgensteina, ze realny, logiczny opis $wiata
(przy czym pojecie logiczny nalezy rozumiec ,lo-
giczny w momencie wypowiadania sagdéw warto-
sciujaco-opisujacych”) nalezy do kompetencji
0séb, ktore taki opis przeprowadzaja, to nalezy
w tym samym momencie odrzuci¢ niezbyt de-
mokratyczng hipoteze uniwersalnosci opisu.
Opis taki nie moze by¢ opisem uniwersalnym,
poniewaz nigdy, nawet przez te sama osobe,
nie jest dokonywany z tego samego, niewzru-
szonego punktu widzenia. Wszelkie sytuacje ota-
czajace dang spotecznosé moga sie wydac (i fak-
tycznie wydaja sie) w chwili opisu sytuacjami,
ktére nie tylko nie przecza tezie o logicznym
porzadku swiata, lecz, co wiecej, potwierdzaja
ja. Wykorzystanie przez osoby opisujace dang
rzeczywistos¢ (a kazde zdarzenie jezykowe jest
bez watpienia takim opisem) tych a nie innych,
istniejacych w danym jezyku znakéw-narzedzi,
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zawierajacych taka a nie inng, jak nazywa ja
Wittgenstein, ,,gramatyke”, oznacza przedstawie-
nie takiego a nie innego znaczenia, czyli inter-
pretacji dostrzeganej i odczuwanej rzeczywisto-
Sci. Jesli wiec dana rzeczywistos¢ bedzie postrze-
gana w sposéb odmienny, odmienny bedzie
rowniez jej opis. Wskazuje to na relatywnos¢
postrzegania, relatywnos$¢ opisu oraz — przede
wszystkim — relatywnos¢ wykorzystywanych do
tego opisu znakéw-narzedzi, w ktére dany je-
zyk zostat i w dalszym ciagu jest wyposazony.

Koncepcja Wittgensteina zaktada logiczny
porzadek swiata. Co wiecej — zakfada ona, ze
wszystko, co sie dziato, dzieje oraz bedzie dzia¢
w Swiecie, zawsze i wszedzie bedzie przesycone
logika. W skfad tak rozumianego logicznego po-
rzadku swiata bedzie wchodzi¢ nie tylko logika
dziafania badz postepowania, lecz réwniez logi-
ka opisu. Bedzie to oznacza¢ postawienie tezy, ze
wszelkie znajdujace sie w danym jezyku i uzywa-
ne przez dang spotecznos¢ wyrazenia, a wiec wy-
razenia — co rownie istotne — stworzone przez
dang spotecznosc¢ i przez nig — z faktu istnienia
w danym jezyku — zaakceptowane oraz — na tej
zasadzie — wprowadzone do powszechnego uzyt-
ku, s3 oparte na zasadzie postrzegania i opisu
logicznych zaleznosci, ktérych opis z pewnoscia
zostatby odrzucony, gdyby nie zostat oparty na
zasadzie ich logicznego zaistnienia.

Podstawowe tezy logicznego porzadku
jezyka, sformutowane przez Wittgensteina, za-
ktadaja inne od konwencjonalnego pojecie ,,gra-
matyki”, lecz bynajmniej pojecia konwencji jako
takiego nie odrzucaja. Co wiecej — akceptuja je
na zasadzie regut gramatycznego przypomnie-
nia, sugerujac, ze musza one w danym (to waz-
ne stowo) jezyku istnie¢ po to, aby ludzie nim
sie postugujacy nie pogubili sie w momencie,
gdy zapragna przekaza¢ w nim dowolng infor-
macje, dotyczaca spostrzezonego przez nich po-
rzadku Swiata. Wittgenstein twierdzi wrecz, ze
bez istnienia w obrebie danego jezyka okreslo-
nych, stworzonych przez jego uzytkownikéw
i odpowiadajacych postrzeganemu przez nich
logicznemu porzadkowi swiata, konkretnych
regut konwencji uzycia jezyka, nie mogtaby za-
istnie¢ zadna formuta porozumienia miedzy
ludZmi. Pojawitaby sie wtedy arbitralnos¢, do-
wolnos¢ okreslen, co z kolei skutkowatoby po-
jawieniem sie nadmiernej liczby zdan i wyra-
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zen nonsensownych lub wrecz fatszywych (przy
czym nalezy tu wyraznie odrézni¢ oba gatunki
zdan). Sytuacja taka bynajmniej nie stwarzafa-
by warunkéw sprzyjajacych wzajemnemu po-
rozumieniu sie. Arbitralnos¢ okreslen niesie za
soba pojecie fikji gramatycznej (czyli takiej gra-
matyki, ktorej logika odpowiada jedynie jej au-
torowi). Teza ta z kolei sugeruje mozliwos¢ po-
jawienia sie ego-gramatyk, indywidualnych gra-
matyk, wykorzystywanych w konkretnych, sci-
$le im odpowiadajacych, przez nich okreslonych
sytuacjach, w petni zarzadzanych przez ich twoér-
coéw. Zbedna staje sie w tym momencie konklu-
zja, ze sytuacja powyzsza skutkowataby poja-
wieniem sie ogromnego chaosu komunikacyj-
nego, ktéry w krancowych przypadkach maégt-
by doprowadzi¢ do catkowitej anihilacji spofecz-
nosci. Dlatego tez, twierdzi Wittgenstein, nale-
zy nie tylko zaakceptowac stworzone juz i dzia-
fajace w obrebie danego jezyka reguty jego uzy-
cia, lecz réwniez pieczotowicie ich strzec. Tylko
bowiem przy efektywnym ich wykorzystaniu
moze zaistniec przekaz informacyjny, a wiec taki
transfer informacji, ktory zostanie wtasciwie
odczytany przez innych uzytkownikéw danych
konwencjonalnych regut uzycia jezyka.

Pojecie konwencji, proponowane przez
Wittgensteina, nie jest jednakze tozsame z obie-
gowym pojeciem konwencji szkolnej. Wittgen-
stein jest nie tylko zdecydowanym przeciwni-
kiem szkolnego okreslania regut uzycia jezyka
i wielu funkcjonujacych w tym obrebie iluzo-
rycznych definicji, lecz takze propagatorem za-
stapienia ich przez gramatyke antropologii je-
zyka, gramatyke istniejaca w kazdym stowie-
narzedziu, funkcjonujacym w obrebie danego
jezyka. Kazde przeciez ze stow-narzedzi ma swo-
ja ukryta gramatyke, ktérej znaczenie, podob-
nie jak znaczenie kazdego ze stéw-narzedzi,
uwidacznia sie w momencie wykorzystania da-
nego stowa przez uzytkownika danego jezyka.
Podobnie jak w grze w golfa jej uczestnicy dys-
ponuja zestawem kijow wykorzystywanych
w konkretnych sytuacjach, tak samo w momen-
cie tworzenia znaczenia sa wykorzystywane kon-
kretne stowa-narzedzia (stowa-znaki) jedynie
dlatego, ze ich uzytkownicy dostrzegli w nich
nie tylko ich uzytecznos¢ wzgledem zaplanowa-
nego przez nich opisu (transformacji) rzeczywi-
stosci, lecz rowniez ich kompatybilnos¢ z istnie-



jacymi wewnatrz danego jezyka regutami jego
uzycia. | podobnie jak w grze w golfa chodzi tu
o takie wykorzystanie wybranego stowa-znaku,
aby w mozliwie najpetniejszy oraz najprostszy
sposob zostat w procesie przekazu informacyj-
nego dokonany caty i pefny transfer znaczenio-
wy. Jesli bowiem wybrane stowo-znak nie jest
stowem optymalnym semantycznie, to sytuacja
taka grozi nie tylko utratg kontaktu komunika-
cyjnego, lecz - co wiecej — jego catkowitym za-
famaniem. Kazda taka sytuacja musi doprowa-
dzi¢ zaréwno do goraczkowego ustalania stano-
wisk tak nadawcy, jak i odbiorcy komunikatu,
jaki—w przypadku braku mozliwosci (z réznych
powoddw) ustalenia takich stanowisk — do po-
jawienia sie podejrzenia o braku logicznej cia-
gtosci zdania, a co za tym idzie, jego nonsen-
sownosci. Podejrzenie to z kolei bedzie prowa-
dzi¢ do zmiany szacunku psychologicznego dru-
giego uczestnika aktu komunikacyjnego, w wy-
niku czego moze nastapic¢ ostabienie woli prze-
kazania informacji, a nawet cos, co bedzie przy-
pominac opisane przez Howella zjawisko ,.swia-
domej niekompetencji” uczestnikéw procesu ko-
munikacyjnego (Howell, 1982:103).
Ponownie wiec przychodzi w tym mo-
mencie na mys| praca poety, ktory pragnie na-
pisa¢ wiersz, ponownie mozna sobie wyobrazi¢
jego zmudne poszukiwanie stowa, ktére powin-
no w sposob jak najbardziej petny i — zarazem
— jak najbardziej skrétowy, przekaza¢, konkret-
na, istotng z jego punktu widzenia informacje.
Jesli odbiorca komunikatu (Swiadomie nie uzy-
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wam tutaj stowa czytelnik) nie zna badz tez nie
jest w stanie objac¢ uzywanego przez poete ,,szy-
fru” — kodu logicznie usprawiedliwiajacego po-
stawienie danych stow-znakéw i scalajacego je
w logiczng catos¢, to w gruncie rzeczy dojdzie
on do wniosku, ze nie rozumie danego wiersza
i Ze nie jest w stanie dotrze¢ do ukrytego w nim
sensu. Zebrane przez poete stowa beda dla nie-
go stanowic zbidr bezsensownych, bezuzytecz-
nych gramatyk, ktére — tak jak zeschniete kwia-
ty w wazonie — nie beda miaty dla niego zad-
nego gtebszego znaczenia. Na tym wtasnie po-
lega, zdaje sie sugerowac Wittgenstein, zagad-
ka ukrytego w kompilacji danych stéw znacze-
nia. Na tym polega odkrywanie w nich, razem
i oddzielnie, ukrytego w nich sensu; i na tym
w koncu polega sam proces komunikagji. Jezyk
to przeciez, jak twierdzi Wittgenstein ,zespof
logicznych sekwencji zamknietych w filozoficznych
okolicznosciach” (Wittgenstein, w: Angelo:
2000:6).
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ABC dysleks;ji?

Pytania i odpowiedzi

Jak nalezy interpretowac
pochodzenie terminu dysleksja?

Termin dysleksja ma swoje uzasadnienie
etymologiczne. Przedrostek dys- w jezyku grec-
kim (dis- w tacinskim) to brak, trudnos¢ (por.
dyskomfort, dysharmonia, dysproporcja). Na-
tomiast leksis w jezyku greckim (lexis w jezyku
tacinskim) oznacza stowo (por. leksyka, leksy-
kografia, leksykon).

Co to jest dysleksja rozwojowa?

Dysleksja rozwojowa oznacza specyficz-
ne trudnosci w nauce czytania i/lub pisania. Trud-
nosci te sg uwarunkowane konstytucjonalnie i
wystepuja mimo stosowania odpowiednich
metod nauczania u dzieci o prawidtowym roz-
woju intelektualnym, bez deficytéw sensorycz-
nych (wad wzroku i stuchu) i wychowywanych
w sprzyjajacych warunkach spoteczno-kulturo-
wych. Dysleksja nie zaburza zdolnosci rozumo-
wania, rozwigzywania problemoéw, tworzenia
pojec i krytycznego myslenia.

Dysleksja odnosi sie do trudnosci w czyta-
niu, dysgrafia — do tych trudnosci w pisaniu, kto-
re dotycza poziomu graficznego pisma, a dysor-

tografia — do trudnosci w opanowaniu popraw-
nej pisowni (Bogdanowicz 2003 b).

Okreslenie dysleksja rozwojowa oznacza,
ze ma ona charakter wrodzony i towarzyszy
dziecku przez caty okres rozwoju, w odréznieniu
od dysleksji nabytej, ktéra dotyczy utraty opano-
wanych wczesniej umiejetnosci na skutek, np.
urazu, wylewu czy zawatu mézgu.

Okreslenie specyficzne trudnosci oznacza
waski, ograniczony zakres zaburzen i dotyczy
dzieci o prawidtowym rozwoju intelektualnym,
w odréznieniu od uogdlnionych trudnosci, ktére
rozpoznaje sie u dzieci z uposledzeniem umysto-
wym.

Okreslenie trudnosci uwarunkowane kon-
stytucjonalnie wskazuje, ze sa one konsekwen-
Cja zmienionej organicznie struktury osrodko-
wego uktadu nerwowego (oun), czyli maja pod-
foze biologiczne, a nie wynikajg z niekorzyst-
nych warunkéw zewnetrznych, np. zaniedban
Srodowiskowych czy dydaktycznych.

Dysleksji moze towarzyszy¢ dyspraksja,
czyli niezbornos¢ ruchéw, spowodowana mikro-
uszkodzeniami oun. W dyspraksji wystepuja
trudnosci w tworzeniu sie kinetycznych wzor-
cow pamieciowych, czyli engraméw niezbed-
nych dla wykonania wyuczonej czynnosci rucho-
wej. W niektorych przypadkach dyspraksji wy-
stepuja trudnosci w wykonywaniu wiasciwej
sekwencji ruchéw skfadajacych sie na ztozong
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czynnos¢ ruchowa, chociaz dziecko jest w stanie
prawidtowo wykonac poszczegélne elementy
skfadowe (por. Bogdanowicz 1994; Walsh
2000).

Jakie sa przyczyny dysleksji?

Dysleksja moze by¢ spowodowana przy-
czynami genetycznymi i/lub organicznymi. Istnie-
je takze hipoteza o hormonalnym podfozu tego
zjawiska. O tym, ze czynnik genetyczny odgry-
wa wazna role, swiadczg dane dotyczace czest-
szego wystepowania dysleksji w niektorych ro-
dzinach. Koncepcja genetyczna upatruje przyczyn
dysleksji w mikrouszkodzeniu centralnego ukfa-
du nerwowego spowodowanego przekazywa-
niem z pokolenia na pokolenie patologicznych
genéw. Dziedziczne uwarunkowania dotycza
okoto 20-30% dzieci dyslektycznych. Badania
takie prowadzit m. in. J. Stein z Oxfordu, grupa
naukowcow z Uniwersytetu Stanford z Kalifor-
nii i z Uniwersytetu w Colorado. Wyniki ich ba-
dan pozwolity zlokalizowac geny odpowiedzial-
ne za dysleksje w chromosomie 1, 6 i 15 (Bog-
danowicz 2003 b, 2004).

Zwolennicy koncepgji organicznej uwaza-
ja, ze przyczyna dysleksji sa mikrouszkodzenia
struktury okolic mézgu, odpowiedzialnych za
Czynnosci czytania i pisania, wskutek dziafania
niekorzystnych czynnikéw na centralny uktad
nerwowy w okresie pre-, peri- i wczesnym po-
stnatalnym. Koncepcja ta powstata prawie sto
lat temu, ale zostata zweryfikowana dopiero
w 1982 r. dzieki zastosowaniu najnowszej apa-
ratury w Harvard Medical School w Bostonie.
Wyniki tych badan dostarczyty wielu rzetelnych
dowodéw, potwierdzajacych istnienie zmian
strukturalnych kory moézgowej u oséb dyslek-
tycznych (Bogdanowicz 2003 b, 2004).

Koncepcja hormonalna méwiaca o tym, ze
dysleksja moze by¢ wynikiem nadprodukgji te-
stosteronu w okresie prenatalnym, na razie nie
dostarczyta w petni wiarygodnych dowoddéw
potwierdzonych badaniami naukowymi, nie-
mniej jednak jest ona interesujaca dla wielu
badaczy. Tworca teorii hormonalnej N. Ge-
schwind wiaze te zmiany z zaktdceniami migra-
¢ji neurondw i zaburzeniami systemu immuno-
logicznego. Teza ta jest do dzis weryfikowana
(Bogdanowicz 2003 b, 2004).

19

Teorie dotyczace przyczyn dysleksji nie
wykluczaja sie wzajemnie, poniewaz rézne czyn-
niki moga jednoczesnie oddziatywac na dang
osobe (jest to tzw. polietiologia dysleksji).

Dawniej sformutowano réwniez koncep-
Cje upatrujaca przyczyn dysleksji w zaburzeniach
emocjonalnych. Hipoteza ta jednak nie dostar-
czyta zadnych przekonujacych dowodéw, wia-
domo natomiast, ze zaburzenia emocjonalne, cze-
sto towarzyszace dysleksji, sa skutkiem dfugolet-
nich niepowodzeri szkolnych. Z cata pewnoscia
mozna stwierdzi¢, ze nieprawidfowy przebieg
proceséw emocjonalno-motywacyjnych ma nie-
korzystny wptyw na przebieg czynnosci czyta-
nia i pisania, ale wystepujace trudnosci maja
charakter niespecyficzny dla dysleksji rozwojo-
wej (Bogdanowicz 2003 b, 2004). Réwniez spo-
s6b, w jaki dzieci s3 wychowywane, wptyw te-
lewizji czy komputera nie wskazuja na istnienie
jakichkolwiek korelacji ze specyficznymi trudno-
Sciami w uczeniu sie.

Pierwotne przyczyny dysleksji, ktére zo-
staty tu przedstawione, powoduja skutki stano-
wigce jej patomechanizmy.

Badania kliniczne z zakresu neurobiolo-
gii, neurofizjologii i psychofizjologii na razie nie
daty ostatecznego i jednoznacznego wyjasnie-
nia dotyczacego patomechanizméw, czyli bez-
posrednich przyczyn dysleksji.

Do tej pory dostarczono wiarygodnych
dowoddéw naukowych nato, ze specyficzne trud-
nosci w czytaniu i pisaniu sg wynikiem zabu-
rzeh procesdw orientacyjno-poznawczych, mo-
torycznych oraz ich integracji (Bogdanowicz
2004).

Najnowsze badania wykazaty, ze osoby z
dysleksja maja trudnosci w wykrywaniu i $le-
dzeniu szybko nastepujacych po sobie bodzcow
zaréwno stuchowych, jak i wzrokowych (Bed-
narek 2003, Kadzielawa 2003). To dlatego
o0 dzieciach dyslektycznych moéwi sie, ze , patrza
i nie widza, stuchajg i nie stysza” (Bogdanowicz
2001). Przyczyng zaburzeh moze by¢ niedoro-
zwo6j mieliny, ostaniajacej neurony w osrodkach
lewej potkuli, odpowiedzialnej za funkcje jezy-
kowe. Mielina tworzy ostonki aksonéw, czyli
wypustek przekazujacych informacje do sasied-
nich komoérek. Niedorozwéj ostonek mielino-
wych powoduje zwolnienie tempa przesytu im-
pulséw, co utrudnia przetwarzanie bodzcow



zmystowych (Gamon, Bragdon 2003). Inna teo-
ria upatruje przyczyn braku szybkiego i precy-
zyjnego przetwarzania informacji sensorycznych
w nieprawidfowej pracy mézdzku. Do niedaw-
na uwazano, ze jest on osrodkiem koordynacji
ruchéw. Nowoczesne metody badan funkcji po-
znawczych wykazaty, ze odgrywa on réwniez
wazna role m. in. w takich zjawiskach lub pro-
cesach, jak pamiec¢ krétkoterminowa, koncen-
tracja, czynnosci poznawcze, umiejetnosci pla-
nowania. (Bower, Parsons 2003).

Teorie te nie wykluczaja sie nawzajem,
poniewaz proces tworzenia sie ostonek mieli-
nowych postepuje nieréwnomiernie w réznych
czesciach moézgu; najpdzniej zachodzi mielini-
zacja wtokien faczacych moézdzek z korg mézgo-
w3 (Bogdanowicz 1997).

Badania nad dysleksja trwaja nieustannie
i s3 prowadzone wielokierunkowo, uzupetnia-
jac sie nawzajem. Wazne jest, aby zostaty wyja-
snione fizjologiczne relacje miedzy odkrytymi
dysfunkcjami, poniewaz mozna by wtedy opra-
cowac bardziej skuteczne metody stosowane
w terapii pedagogicznej.

Co to jest terapia pedagogiczna?

Termin terapia wywodzi sie z medycyny
(z gr. therapeia — opieka, leczenie).W psycholo-
gii, pedagogice, logopedii i socjologii terapia
oznacza specjalne formy pomocy, dziatania zmie-
rzajace do usuwania (zmniejszania) objawéw za-
burzen.

Gtéwnym celem terapii pedagogicznej
dziecka z dysleksjg rozwojowa jest stworzenie
mu optymalnych mozliwosci wszechstronnego
rozwoju przez stymulowanie rozwoju psychoru-
chowego, niwelowanie dysharmonii i deficytow
rozwojowych oraz zwigzanych z nimi zaburzen
rozwoju emocjonalno-spotecznego, a takze po-
dejmowanie dziatan profilaktycznych w tym za-
kresie.

Co to s3 zajecia korekcyjno-
kompensacyjne?

W ramach terapii pedagogicznej stosuje
sie zajecia korekcyjno-kompensacyjne. Nazwa ta
wskazuje na koniecznos¢ objecia uczniéw od-
dziatywaniem:
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» korekcyjnym — ¢wiczeniami funkcji zaburzo-
nych, usprawnianiem deficytéw rozwojowych,

» kompensacyjnym — ¢wiczeniami funkcji, kto-
re nie s zaburzone, tak aby staty sie wspar-
ciem dla dysfunkcji lub mogty je zastapic
w razie potrzeby.

Czasem spotyka sie termin reedukacja.
Pojecie to moze mie¢ jednak uzasadnienie je-
dynie w dysleksji nabytej (np. w wyniku udaru
mdzgu), a nie rozwojowe;.

Jakie zaburzenia moga miec
wplyw na trudnosci w uczeniu sie
u uczniéw z dysleksja rozwojowa?

U uczniéw z dysleksja rozwojowa moga
wystapi¢ réznego rodzaju trudnosci w uczeniu
sie, uzaleznione od réznych dysfunkcji
i ich konfiguracji, spowodowanych przez od-
mienne patomechanizmy w poszczegélnych
przypadkach (Bogdanowicz 2003 b, 2004).

Naleza do nich:

Zaburzenia funkcji wzrokowo-przestrzennych, ta-

kich jak:

» uwaga, pamieC i percepcja wzrokowo-prze-
strzenna, na ktora sktadaja sie nastepujace
procesy:

synteza i analiza wzrokowa,
poréwnywanie i identyfikowanie wzrokowe,
spostrzezenia i wyobrazenia wzrokowe li-
ter i wyrazéw,

zapamietywanie ksztattow liter i pisowni
wyrazow,

spostrzeganie przestrzeni i widzenie gfebi
stereoskopowej,

tempo przetwarzania informacji wzrokowych.

Zaburzenia funkcji stuchowo-jezykowych, takich jak:
» uwaga, pamiec i percepcja stuchowo-jezyko-
wa, na ktdra sktadajg sie nastepujace procesy:
synteza i analiza stuchowa,
poréwnywanie i identyfikowanie dzwiekéw
mowy,
przeprowadzanie operacji na czastkach fo-
nologicznych,
odbior i zapamietywanie dzwiekow mowy,
zapamietywanie kolejnosci ustyszanych
dzwiekéow mowy,
zapamietywanie wszystkich stow w zdaniu,
tempo przetwarzania informacji stuchowych.



Zaburzenia rozwoju ruchowego dotyczace:

» sprawnosci motorycznej i manualnej,

» precyzji ruchéw i melodii kinetycznej,

» regulacji napiecia miesniowego (tonusu),
» rownowagi,

» tempa wykonywania czynnosci ruchowych.

Zaburzenia koordynacji funkcji percepcyjnych i

motorycznych dotyczace:

» integracji stuchowo-jezykowej i motorycznej,

» integracji wzrokowo-przestrzennej i moto-
rycznej,

» integracji dotykowo-kinestetycznej i moto-
rycznej.

Do niedawna uwazano réwniez, ze na
trudnosci w uczeniu sie u uczniéw z dysleksja
rozwojowa duzy wptyw maja:

Zaburzenia procesu lateralizacji dotyczace:
» tempa i sity procesu lateralizacji,
» lateralizacji skrzyzowane;j,
» lateralizacji nieustalonej,
» orientacji w schemacie ciafa i przestrzeni.
Badania dotyczace wptywu skrzyzowa-
nej lateralizacji lub braku dominacji stronnej na
Czynnosci czytania i pisania sa wcigz kontynu-
owane i weryfikowane, wzbudzajac wiele kon-
trowersji. Niektérzy badacze sg zdania, ze za-
ktdcenia i opdznienia procesu lateralizacji nie
moga by¢ przyczyna trudnosci w czytaniu i pi-
saniu, a moga jedynie tym trudnosciom towa-
rzyszy¢, gdyz model takiej lateralizacji wyste-
puje az u 1/3 dzieci i dopiero w wieku 13-14 lat
odsetek ten obniza sie do ok. 22% (za: Bogda-
nowicz 1992). Réwniez badania longitudinal-
ne nad trafnoscig diagnostyczng i predyktyw-
noscig Skali Ryzyka Dysleksji wykazaty, ze stwier-
dzenia dotyczace lateralizacji i orientacji w sche-
macie ciata i przestrzeni miaty niewielkga moc
dyskryminacyjna i zostaty z niej usuniete (Bog-
danowicz 2002 b). Mimo jednak tych zastrze-
zen nie rezygnuje sie w diagnozie dysleksji
z oceny lateralizacji.

Czym charakteryzuja sie
poszczegolne typy dysleksji?

» W dysleksji typu wzrokowo-przestrzennego
wystepuja trudnosci w pisaniu ze wzoru (prze-
pisywanie i pisanie z pamieci). Charaktery-
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styczng cecha tego typu dysleksji jest dobra
zdolnos¢ wypowiadania sie. W pisowni zwra-
caja uwage liczne btedy ortograficzne, myle-
nie liter asymetrycznych, szczegélnie b-d-g-
p i pomijanie znakéw diakrytycznych. U oséb
z ostabiong pamiecia wzrokowa z trudem
utrwala sie obraz wizualny wyrazu. U nie-
ktorych nie utrwala sie wcale. W przypadku
zaburzonej percepcji wzrokowej czytanie za-
zwyczaj jest bardzo niedoktadne. Czesto
wystepuje zgadywanie wyrazéw na podsta-
wie pierwszych liter, domyslanie sie ich sen-
su z kontekstu. Szczegdlng trudnoscia dla ta-
kich osob jest czytanie wyrazoéw podobnych
graficznie, np. pogodny — podobny — dogod-
ny.

W dysleksji typu stuchowo-jezykowego wyste-
puja trudnosci w pisaniu ze stuchu (dyktan-
da). W tym przypadku zwracajg uwage trud-
nosci w wypowiadaniu sie i btedy gramatycz-
ne. W pisowni dominuja bfedy, polegajace
na opuszczaniu liter, koncdwek lub czastek
wyrazéw, dodawaniu, podwajaniu liter i sy-
lab, przestawianiu ich kolejnosci, znieksztat-
caniu pisowni catego wyrazu, nieprawidto-
wosci w facznej i rozdzielnej pisowni, myle-
nie liter odpowiadajacym gfoskom zblizonym
pod wzgledem stuchowo-artykulacyjnym,
nieprawidtowy podziat wyrazéw na sylaby.
W czytaniu wystepuja bfedy dotyczace znie-
ksztatcen brzmienia, takie jak opuszczenia,
przestawienia, czytanie wyrazéw bezsensow-
nych oraz btedy czasowe — czyli wolne tem-
po, brak ptynnosci, liczne pauzy, powtorze-
nia, przedtuzanie samogtosek i sylabizowa-
nie. Czesto jest to czytanie skandowane: czy-
tajacy nie przestrzega znakéw interpunkcyj-
nych i wtasciwej intonagji, nie stosuje akcentu
leksykalnego na sylabe w stowie i akcentu em-
fatycznego na stowo w zdaniu. Szczegélng
trudnoscia dla takich oséb jest identyfikowa-
nie i rozréznianie wyrazéw podobnych fone-
tycznie, np. radowac — ratowac, zbadac — zad-
bac.

Dysleksja mieszana jest uwarunkowana zaréw-
no zaburzeniami funkcji wzrokowo-prze-
strzennych, jak i funkcji stuchowo-jezyko-
wych. W dysleksji mieszanej wystepuja oba
wyzej wymienione rodzaje trudnosci. Pisza-



cy popetnia bfedy zaréwno podczas przepi-
sywania, jak i pisania ze stuchu. Czytanie
nowych wyrazéw czesto przypomina mozol-
ne proby rozszyfrowywania ich przez rozkfa-
danie na poszczegélne dzwieki, a wyrazy
.znajome” s3 czytane szybko, ale czytajacy
popetnia w nich wiele btedéw derywacyjnych
(umili¢ = umilac) lub czyta wyrazy podobne
(tabelka — tabletka). W przypadku zaburzen
pamieci semantycznej moga wystapi¢ para-
leksje, czyli zastepowanie odczytywanych
wyrazoéw innymi wyrazami, pozostajacymi
jednak w zwigzku znaczeniowym ze stowami
czytanymi, np. zdanie Nie trzeba sie tym mar-
twic zostaje odczytane jako Nie trzeba sie tym
przejmowac.

W dysleksji typu integracyjnego pojedyncze
funkcje (wzrokowa, stuchowa, kinestetyczna,
dotykowa, kinetyczna) moga nie wykazywac
zaktécen, natomiast jest zaburzona ich koor-
dynacja. Integracja percepcyjno-motoryczna
polega na syntetyzowaniu czynnosci percep-
cyjnych (informacji odbieranych przez rézne
narzady zmystu) i koordynowaniu ich z funk-
cjami motorycznymi (reakcjami ruchowymi).
Kojarzenie informacji réznych modalnosci
warunkuje zdolnos¢ do transponowania ich
z jednej modalnosci na inng (Bogdanowicz
1997). Podczas tego procesu wspotpracuje
ze sobg wiele struktur moézgu, ktére rozpo-
znaja otrzymane informacje, organizuja, re-
jestruja i tacza ze soba. W dysleksji typu inte-
gracyjnego wystepuja trudnosci z przetrans-
ponowaniem obrazu wzrokowego i/lub stu-
chowego stow na wiasciwa sekwencje ruchow
umozliwiajaca prawidfowy zapis wyrazow. W
przypadku nasilonych trudnosci w czytaniu
czytajacy za kazdym razem na nowo deko-
duje wyraz, tak jakby widziat go po raz pierw-
szy.

Jakiego rodzaju btedy w pisaniu
popetniaja uczniowie
z dysortografia?

Uczniowie z dysortografig popetniaja bfe-

w zakresie proceséw percepcyjno-motorycznych:

>
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mylenie liter (znakéw) o podobnym ksztat-
cie,

mylne odtwarzanie pofozenia liter (znakdw,
indeksow),

mylne odtwarzanie kierunku wyrazéw i cyfr,
pomijanie znakéw diakrytycznych i inter-
punkcyjnych,

btedy w réznicowaniu liter duzych i matych,
rézny sposéb zapisu tego samego wyrazu,
nieprawidtowy zapis 6-u, z-rz, ch-h,

mylenie liter rzadko wystepujacych,
opuszczanie liter, koncodwek lub czastek wy-
razéw,

dodawanie, podwajanie liter i sylab,
przestawianie kolejnosci liter i sylab,
znieksztatcanie pisowni cafego wyrazu,
nieprawidtowosci w tacznej i rozdzielnej pi-
sowni, m.in. nierozdzielanie stéw funkcyjnych
(przyimkoéw i spéjnikéw) lub rozdzielanie
przedrostkow,

mylenie liter — odpowiednikéw gtosek zbli-
zonych fonetycznie,

nieprawidtowy podziat wyrazéw na sylaby,
nieprawidtowy zapis bedacy skutkiem upo-
dobnien,

nieprawidtowy zapis zmiekczen,
nieprawidtowy zapis dyftongéw,

inne btedy, m. in. zapis fonetyczny wyrazéw.

Oto przyktadowe zestawienie rodzajow

btedow w jezyku rosyjskim:

Btedy symptomatyczne dla zaburzen funkgji
wzrokowo-przestrzennych

Rodzaje btedow

Przyktady btedow
z zeszytéw ucznidw

Mylenie liter (znakdw)
o podobnym ksztatcie

bIbIbl, WUY, U, €, uiw:l,
Xk, aa, er, 2l N,
nm, ao, mn, uly, 3.9,
I:T:I0 3:0, JIII, +:—, —:=

KOoHCObIIL (KaXHCObILL)
mepecmpotixa (nepecmpoiixa)
muap (muep)

3mo (3mo)

uzpamo (uepanms)

aexum (nevicum)

cemwsi (cembsl)

yenvipe (uemvipe)

bopyc (Bopuc)
Dumoii (3umoir)
Iyuwe (Jlyvwe)

dy symptomatyczne dla zaburzen funkgji wzro-
kowo-przestrzennych i/lub stuchowo-jezykowych
oraz btedy Swiadczace o zaburzeniach integradji
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Mylne odtwarzanie
pofozenia liter
(znakoéw, indeksow)
(inwersja statyczna)

0:p, 0:0, 6:0, 6:0, m:uw,
n:u, o:e, 3:E, E:D, V.4,
6:9, <> —«, HO

oepésa (bepésa)
wauka (wanka)

6 yenuipe (6 yernmpe)
€20 300ym (ezo 308ym)
nobywika (nooywika)
3my (Emy),

Emo (Omo)

Yuumenv (Vuumens)

Mylne odtwarzanie
kierunku wyrazéw

i cyfr

(inwersja dynamiczna —
lustrzane odbicia)

Kom: mox
cen: nec
qem: mei
oom: M0O
COH. HOC
ye: eyn
pom: mop
200. 002
pao: dap
OH. HO
17: 71

Iv: VI

Pomijanie znakéw
diakrytycznych
i interpunkcyjnych

(@), u(y), w(w), e(é)E
(E), H(H), H (L), (L),
(ORI

emre (emmg)

merka (meérka)
KaXKIbIN (KK IbIit)
napb (1apb)

Btedy w réznicowaniu
liter duzych i matych

neT (nem)

yaiikogckutl (Yaukosckuii)
sukmop (Bukmop)

pyceuil A3vik (pyccutl s3vik)
mocksa (Mocksa)

espona (Eepona)

HuHa

Kmo Bmo? (Kmo smo?)

Pisownia mafa litera po kropce

Mylenie liter rzadko

wystepujacych
(substytucje)

OIrX K HIOo4
Trudnosci w przypomnieniu
sobie liter rzadko wystepujacych
powodujg zapisywanie innych.

Zapisywanie polskich
liter zamiast rosyjskich

np. k:x, m:m, DJI 23, figb,

e€’9, N'H, C'Y, Z:oHe, SiC

wkona (wxona)

SJIOH (CIIOH)

Dom ([Jom)

raboma (paboma)
cupk (yupk)

U 3ou (V 3ou)

Kofe (koghe)

Kats (Kams)
ouonogus (buonoeus)
Hiva (Juma)
Komopyii (komopwiii)
mpamwail (mpameatl)
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Zamiana liter, ktdre
w cyrylicy oznaczaja
inne gloski niz w
polskim alfabecie

np. litera y oznacza gtoske u,
litera u symbolizuje i, litera g
gloske d, n oznacza gtoske p itd.

poe30 (noeso)

sasywika (babyuika)
nosas (Hoeas)
cocuanusm (coyuanuszm)
mysetl (myseti)

noopuza (noopyza)

Btedy symptomatyczne dla zaburzen funkgji

stuchowo-jezykowych,

fonematycznego

w tym stuchu

Rodzaje btedéw

Przykiady bfedow
z zeszytéw uczniow

Opuszczanie liter,
koncowek lub czastek
wyrazow

(elizje, aferezy,
mutylacje, redukcje)

cyboma (cy6boma)
KAacHblll (KAaccHbwiil)

Mbl ROYYUAU (Mbl NOTYHUNL)
3akazna (3axkasana)

Kaxs (kakas)

bonbuyux (bonenvujux)
ochean (0cHosan)

umene (umenue)

60eMb (80ceMb)

nepezo (nepoeo)
cydenmul (cmyoenmvi)
nooenvHuK (noHedenbHUK)

Dodawanie, podwa-
janie liter i sylab
(perseweracje,
anaptyksy, epentezy,
protezy, reduplikacje)

obnedams (06edans)
sewms (6euyb)
yuumemento (yuumenio)
VUEHHUK (y4eHUK)
ueepamu (uzpamsv)
cmonunuya (cmonuya)

Przestawianie
kolejnosci

liter i sylab
(metatezy, interwersje)

36271510 (83211510)

2000p (20pod)

63amb (36amv)

suoan (Ousan)
6imopuecmeo (meopuecmso)
Oesepns (Oepesis)

ospye (6dpye)

cmepeya (6cmpeua)

Znieksztatcanie
pisowni catego wyrazu
(parafazje, kontamina-

ge)

eeCSMUH (IK3amen)
eMy3es6 (6 My3esix)
5.XY8y (5 dHcusy)
pockasau (pacckaszamy)
Haénke (Ha énxe)

sesa (cecmpa)

Nieprawidfowosci

w facznej i rozdzielnej
pisowni, m.in.
nierozdzielanie stow
funkcyjnych (przyim-
kéw i spojnikéw) lub
rozdzielanie przedrost-
kéw (agramatyzmy)

6 cmynumy (6cnynums)

om npasisiem (omnpaensien)
6e3 nopsdok (becnopsdox)

¢ MaouoH (cmaouow)

no emopsms (nosmopsinmy)
wiec Haoyams (wecmuaoyams)
¥ npadicherue (ynpasicrerue)
Ha nuuty (Hanuuiy)




U HmepecHvlll (unmepecHblil)
3G NOMHUMY (3ANOMHUMb)
100 HUMaom (ROOHUMaiom)
0 xomHo (oxomHo)

no 0apox (nodapox)
6cexcmpan (6cex cmpar)
cKem (¢ kem)

nepednamu (neped Hamu)
VHe20 (V He20)

3apexotl (3a pexoti)
Hanoumy (ha noumy)
oesounema (be3z bunema)
smeuerue (6 meuenue)

On nowén kepauy, no momy
umo 3a 6onen. (On nowén k
spavy, nomomy umo 3abonern.)
Tema: U3 scusnu cmy 0enmos
(U3 orcusnu cmydenmos)
HABCIOJICU3HY (HA BCIO JICU3HY)
MHeHpagumcs (MHe Hpasumcs)
nomenesusopy (no menegusopy)
om gemvl HABONPOCHl (OMEentv
Ha 6onpocui)

3a yuusanue Ha uzycmy
(3ayuusanue Hauzycms)
Haxozo mel no xoonc? (Ha xo2o
mul noxoxuc?)

Mylenie liter —
odpowiednikéw glosek
zblizonych fonetycznie

wacmo (4acmo)
cKacan (ckasan)

y3e (voice)

nopamox (nopsoox)
Ha madicune ( Ha Mawiune)
30enanu (coenanu)
oyyom (omyom)

Heo doma (Hem doma)
conaka (cobaka)
askycm (aszycm)
aneasum (angpasum)
00KkyOa (omkyoa)

Nieprawidtowy podziat
wyrazéw na sylaby

pucosa — mo (pucosaniv,)
KOMH — ama (KomMHama)

noed — ym (noedym)

Kabun — em (kaburem)

noex — ana (noexana)

pacc — kazsams (pacckazams)

Nieprawidtowy zapis
bedacy skutkiem
upodobnien
(asymilacje, antycypacje,
postpozycje)

npudicodicas (npuxogxcas)
CKOKOUHO (CROKOIIHO)
memepb (meneps)
oybem (6yoem)

Hlawa (Cawa)

6 opepedu (8 ouepedu)

Nieprawidtowy zapis
u-1l,

liter jotowanych

1, € 10

i zmiekczen

egponeuckutl (egponeuckuti)
noa3is (novsus)

y moeu (y moeti)

nouzpamy (nouzpams)
TbYonwy (m06110)

ewpo (ewé)

osnozus (buonoaus)
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namvopka (namépka)
OnunHaua (OnuHHAsA)
mitecmo (mecmo)
cmotuim (cmoum)
11a3bIK (A3bIK)
niionep (nuowep)
CKOIUKO (CKOTIbKO)
Mot (Most)

xouto (xouy)
muomua (méms)

Vv cemiiu (v cemvit)

Inne btedy, mogace $wiadczy¢ zaréwno

o zaburzeniach funkgji wzrokowo-przestrzennych,
jak i stuchowo-jezykowych, w tym

stuchu fonematycznego

wmo (umo)

deymeo (Oemcmeo)

JexKo (nezko)

ewué (ewé)

awwvinka (owubka)
naxcancma (noxcanyiicma)
wacmausslil (cuacmiusbiii)
Jedcbim (nexcum)

nucaus (nucams)

6 Kamopam (8 Komopom)
conye (connye)

Kaeo (ko2o)

Zapis fonetyczny

Rézny sposdb zapisu
tego samego wyrazu

6YEM: 8 YOM (8 UéM)

emy: amy (emy)

capo: yap: cap (yapy)
cyboma: cobboma (cyoboma)
v3e: udice: Y (yorce)

Utrzymujaca sie tendencja u uczniéow
z dysortografia do pisowni fonetycznej oraz roz-
ny sposéb zapisu tego samego wyrazu moze
Swiadczy¢ o trudnosciach z kojarzeniem wyra-
z6éw pokrewnych stowotwdrczo (jesli trudnosci
dotycza pisowni wyrazéw wynikajacej z zasady
morfologicznej), ale problemy te moga by¢ réw-
niez spowodowane stabg pamiecia, percepcja
i uwaga wzrokowa (jesli dotycza pisowni wyra-
z6w, wynikajacej z zasady historycznej i seman-
tycznej). Rowniez btedy polegajace na zamia-
nie kolejnosci liter moga Swiadczy¢ zaréwno
0 zaburzeniach percepcji i pamieci wzrokowe;j,
jak i stuchowej. Zamiany w postaci lustrzanych
odbi¢ wyrazu (wér — réw) sa charakterystyczne
dla dysleksji typu wzrokowo-przestrzennego,
wszelkie inne zamiany kolejnosci liter w wyra-
zach sa przejawem trudnosci w dysleksji typu
stuchowo-jezykowego.



Jak nalezy sprawdza¢ i poprawiaé
prace pisemne uczniéw
z dysortografia?

W przypadku dzieci mtodszych najlepsza
forma poprawy btedu jest zaklejenie wyrazu
paskiem papieru (lub wymazanie korektorem)
i napisanie poprawnej formy. Jesli nauczyciel nie
ma takiej mozliwosci (brak czasu, duza liczba
bteddéw), to powinien przekresli¢ btad lub wy-
raz (najlepiej krzyzykami) i nad nim napisac
poprawnga forme. Przekreslenie (zamazanie) za-
pobiega utrwalaniu sie w pamieci dziecka dwaéch
form zapisu tego samego wyrazu — poprawnej
i btednej. Nie powinno sie réwniez zapisanego
wyrazu (ani litery) eksponowac przez otoczenie
kétkiem i podkreslanie, gdyz utrwala to btad
i sprzyja zapamietaniu, szczegélnie wtedy, gdy
uzywa sie do tego czerwonego koloru. Czasami
stosuje sie rowniez poprawe przez umieszcze-
nie na marginesie znaku informujacego, ze
w danej linijce jest btad, ktéry uczen powinien
odszukac i poprawic. Takze ten sposéb w od-
niesieniu do dzieci dysortograficznych budzi
watpliwosci i nie sprawdza sie, bo przez uwaz-
ne przygladanie sie dziecka wyrazom, moze
dojs¢ do utrwalenia sie w jego swiadomosci nie-
prawidfowego zapisu, a na dodatek dziecko
przejawia czasem tak duzy zakres trudnosci, ze
odszukanie przez nie wyrazu zle zapisanego jest
praktycznie niemozliwe — kazde stowo musia-
toby ono sprawdzi¢ w stowniku. Czesto tez
uczniowie z dysleksja nie potrafig zauwazy¢ bte-
doéw, ktére popefnili, chociaz umieja utworzyc
stowo akustycznie, a potem powigzac je z wizu-
alnym obrazem. Nie majg w pamieci catych
stow, tylko za kazdym razem sktadajg je litera
po literze i kiedy pisza szybko, opuszczaja litery
lub czastki wyrazow.

W takim przypadku fatwiej jest im napi-
sa¢ wyraz od nowa niz znalez¢ bfad. Zdarza sie
rowniez, i to nierzadko, ze s3 zaskoczeni, ze w
wyrazach, ktérych pisownie dobrze opanowali,
zrobili btedy (Jedrzejowska, Jurek 2003).

Czym charakteryzuje sie pismo
dysgraficzne?

Pismo uczniéw z dysgrafia charakteryzuje sie:
» nieczytelnoscia,
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» deformacjami liter,

» roznym pofozeniem liter w wyrazie,

» réznym kierunkiem nachylenia liter,

» zachwiang, nieprawidtowa proporcja,

» nieprawidfowym potaczeniem liter lub jego
brakiem (pismo niepowiazane),

» czestymi skresleniami i przerobkami,

» drzeniem,

» wychodzeniem poza linie lub niedocigganiem
do niej,

» zbyt silnym [ub zbyt stabym naciskiem pid-
ra, dtugopisu,

» wystepowaniem na kartce plam, dziur, klek-
sow, zagietych rogéw,

» wolnym tempem,

» trudnosciami w rozplanowaniu tekstu,

» trudnosciami w wyrobieniu sobie wtasnego
podpisu (Jedrzejowska, Jurek 2003).

Jaki wptyw na funkcjonowanie
uczniéw z dysleksja rozwojowa
maja czesto wystepujace u nich
zaburzenia uwagi?

Uczniowie z dysleksja rozwojowa bardzo
czesto wykazuja deficyty uwagi wzrokowej i/lub
stuchowej (Jazwinska 1995, Borkowska 2000,
Mihilewicz 2001, Elliott, Place 2000, Weyhreter
2001 iin.). Uwaga ma znaczacy wptyw na prze-
bieg innych proceséw poznawczych, takich jak
np. zapamietywanie czy spostrzeganie. Sg to pro-
cesy decydujace o postepach w uczeniu sie. De-
ficyty uwagi powoduja trudnosci w zakresie:

» selekgji, czyli oceny cech naptywajacej infor-
macji, a nastepnie dokonania na podstawie
tej oceny wyboru materiatu wtasciwego
i wyfaczenia informagji nieistotnych,

» koncentracji, czyli umiejetnosci skupienia sie
na danej czynnosdi,

» przetaczania uwagi w momencie, gdy poja-
wiaja sie inne wazne aspekty,

» ukierunkowania czynnosci, czyli kontrolowa-
nia i sprawdzania swoich dziafan po to, by
zapobiec powstawaniu bteddw,

» syntezy, aby cata informacja utozyta sie
w zrozumiaty cafos¢,

» apercepdji, czyli wiaczenia nowych elemen-

tow percepcyjnych do juz istniejacych,

przetwarzania informacji,

» umiejetnego wykorzystania informagji.
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Uczniéw z deficytami uwagi trzeba weze-
$niej informowac, czego beda sie uczyli. Nalezy
im powtarzac polecenia i zapisywac je na tabli-
¢y (mozna wzmocni¢ polecenia kodem obraz-
kowym), a w miare potrzeby udziela¢ dodatko-
wych wskazéwek. Wazne, by tacy uczniowie
siedzieli blisko nauczyciela, kontrolujacego ich
prace. Eliminuje sie (lub chociaz ogranicza)
w ten sposob dodatkowe bodZzce mogace de-
koncentrowac dzieci. Warto zaznaczy¢, ze na-
uczyciel powinien dopilnowa¢, aby wazne
informacje i polecenia zostaty zapisane w ze-
szycie ucznia.

Z zaburzeniami uwagi wiaza sie trudno-
$ci z dziataniem sekwencyjnym. Przejawiaja sie
one w réznych sytuacjach — na przykfad dziecko
ma kfopoty z zapamietaniem planu zaje¢, ko-
rzystaniem z zegarka, kalendarza, przejawia
trudnosci w wykonaniu ztozonej instrukcji, w
nauce alfabetu, tabliczki mnozenia, zapamiety-
waniu dat, odtwarzaniu chronologii wydarzen.
Dla dzieci, u ktérych stwierdza sie zaburzenia w
dziafaniu sekwencyjnym nalezy organizowac do-
datkowo ¢wiczenia poprawiajace ten aspekt roz-
woju, polegajace na porzadkowaniu, segrego-
waniu i grupowaniu informagji. Stuza temu m.in.
metody mnemotechniczne, czyli sposoby us-
prawniajace pamiec albo ufatwiajace zapamie-
tywanie na zasadzie skojarzen (Baddeley 1998,
Ganczarska 2003).

W zapamietywaniu sekwencji pomocne
moze okazac sie wykorzystanie muzyki (np. Spie-
wany alfabet), rymowanek, koloréw, symboli,
rysunkow, planéw, rozktadéw i przepiséw, ktore
skutecznie porzadkujg dziatania Scisle wedtug
przyjetego schematu.

Warto prowadzi¢ dla takich dzieci specjal-

ne ¢wiczenia zarébwno w zakresie korygowania,
jak i kompensowania deficytéw uwagi. Systema-
tyczne stosowanie ¢wiczen poprawiajacych kon-
centracje uwagi moze zfagodzi¢ trudnosci dziec-
ka w tym zakresie i doprowadzi¢ do wypracowa-
nia wiasnych mechanizméw kompensacyjnych.

Dzieci z zaburzeniami uwagi czesto zacho-
wuja sie w sposob bardzo ucigzliwy dla otocze-
nia. Sa niezwykle ruchliwe, nie mogga usiedzie¢
na miejscu, wykazuja nieustanny niepokdj, nie
potrafig poczeka¢ na swoja kolejke, przeszka-
dzaja, udzielaja odpowiedzi zanim ustysza do
konca pytanie, ciagle gubig rézne przedmioty,
sa chaotyczne i niezorganizowane w dziataniu.
Ale bywa, Ze te same dzieci majag momenty
~wyfaczania sie”, przysypiania z otwartymi ocza-
mi, sprawiajg wrazenie, jakby nie styszaty, co
sie do nich moéwi, nie reaguja na polecenia. Spo-
wodowane jest to astenizacjg, czyli wyczerpa-
niem ukfadu nerwowego.

Nalezy takim uczniom pomdc w ukierun-
kowaniu aktywnosci, jasno formutowac cele,
ktore na poczatku nie moga by¢ zbyt odlegte
w czasie. Pozniej nalezy stopniowo utrudniac za-
dania oraz wydtuza¢ czas ich realizacji. Dzieci
z zaburzeniami uwagi na ogét z powodu swo-
ich zachowan otrzymujg negatywne komuni-
katy o sobie zaréwno ze strony nauczycieli,
rodzicow, jak i réwiesnikow. Dlatego wazne jest,
aby stwarzac sytuacje wzmacniajace ich poczu-
cie wiasnej wartosci i poprawiajace samoocene
(Jurek, Jedrzejowska 2003).

Oto przyktady ¢wiczen koncentracji uwa-
gi z doskonaleniem percepcji wzrokowej i pa-
mieci bezposredniej, jakie stosuje sie w pracy
z uczniami dyslektycznymi. W ¢wiczeniach tych
wykorzystano cyrylice.

» Cwiczenie koncentracji uwagi, percepcji wzrokowej, pamieci bezposredniej

i szybkosci przetwarzania informacji

Jaka to litera?
Kazdy z ponizszych zegarow symbolizuje jedng litere. Wpisz mozliwie szybko odpowiednie

litery pod symbolami.
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» Cwiczenie percepcji wzrokowej i koncentracji uwagi

W tym ¢wiczeniu litery znajdujace sie po lewej stronie zostaty powtdrzone jeszcze raz w tej samej
linijce. Zadanie polega na jak najszybszym odnalezieniu i zakresleniu powtdrzonych liter. Czas wy-
konania: 4 minuty.
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Jakie metody stosuje sie¢ w pracy
z uczniami z dysleksja rozwojowa?

Za najwazniejsze i poparte zarbwno wy-
nikami badan naukowych (Bogdanowicz 1997,
2004); jak i sprawdzone w codziennej praktyce
z uczniami przejawiajacymi trudnosci w czyta-
niu i pisaniu uwaza sie metody polisensorycz-
ne, angazujace jednoczesnie kilka zmystow, wy-
korzystujace bodzce wzrokowe, stuchowe i ki-
nestetyczno-dotykowe. Metody wielozmystowe
s3 oparte na integracji procesow percepcyjno-
motorycznych (Bogdanowicz 1997, 2004; Maas
1998). W nauczaniu dzieci dyslektycznych me-
tody polisensoryczne znakomicie uzupetnia
mnemotechnika, wykorzystujaca bodzce wy-
obrazeniowo-pamieciowe. Nalezy wyraznie
podkresli¢, ze trudnosci w czytaniu i pisaniu nie
mozna traktowac jako jednorodnego zjawiska,
poniewaz kazde dziecko ma problemy innego
rodzaju i wymaga stosowania w nauczaniu od-
miennych metod. Wazne s3 takze preferencje
dziecka w zakresie sposobdw uczenia sie (me-
tapoznanie) (por. Nicolson, Fawcett 1995; El-
liott, Place 2000; Dyrda 2004). Styl uczenia sie
preferowany przez osoby z dysleksja rozwojo-
wa jest okreslany jako holistyczny, konkretny,
intuicyjny, wizualno-przestrzenny, indukcyjny,
syntetyczny i dywergencyjny, oznaczajacy zdol-
nos¢ do generowania kilku rozwigzan (Wszebo-
rowska-Lipinska 1997).

Wielu autoréw zaleca dla uczniéw dys-
lektycznych ¢wiczenia z zakresu kinezjologii edu-
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kacyjnej, gdyz uwazaja, ze pomagaja one zwiek-
szy¢ koncentracje i koordynacje. Cwiczenia ta-
kie — ich zdaniem - odblokowuja potaczenia
miedzy lewa i prawa pétkula mézgowa i umoz-
liwiaja ich harmonijng wspétprace (Hannaford
1998; Dennison 2002; Masgutowa 2002). Wie-
lu innych autoréw uwaza jednak kinezjologie
edukacyjna za metode kontrowersyjna, ponie-
waz nie zostata ona potwierdzona naukowo.
Odnotowano do tej pory jedynie kilka przypad-
kéw, w ktérych nastapita krétkotrwata popra-
wa, by¢ moze na skutek sugestii i wiary w rezul-
taty. Sceptycy twierdza, ze metoda ta zyskata
popularnos¢, poniewaz jej tworcy stosuja ter-
minologie medyczno-psychologiczna, a to bu-
dzi nadzieje rodzicow i nauczycieli (Meidinger
1995; Selikowitz 1999; Neuhaus 2003).

Z cata pewnoscia nie nalezy traktowac tej
metody jako podstawowej, a jedynie jako wspo-
magajaca terapie. W swojej praktyce spotkatam
przypadki, kiedy rodzice zbyt mocno uwierzyli,
ze dzieki kinezjologii edukacyjnej ich dziecko
bedzie uczyto sie szybko, chetnie i skutecznie,
rozczarowali sie jednak, przyznajac, ze zmarno-
wali wazne lata w zyciu swojego dziecka, ktére
nalezato poswieci¢ przede wszystkim na wyko-
nywanie ¢wiczen w czytaniu i pisaniu.

Jakie ¢wiczenia s szczeg6lnie wazne
W nauczaniu uczniéw dyslektycznych?

Problemy uczniéw dyslektycznych
w gtéwnej mierze sa spowodowane deficytami



jezykowymi zaréwno na poziomie fonologicz-

no-ortograficznym, syntaktycznym, jak i seman-

tycznym. W jezykach fleksyjnych wazng role

odgrywa takze modut morfologiczny. Jesli za-

burzony jest pierwszy poziom, czyli wystepuja

trudnosci z przetworzeniem dzwiekéw na lite-

ry, to na kolejnych poziomach réwniez pojawia

sie problemy, np. uczen z powodu trudnosci

w dekodowaniu wyrazu nie moze dotrze¢ do

jego znaczenia. W nauczaniu uczniow z dyslek-

sja stosuje sie przede wszystkim cwiczenia

usprawniajace funkcje jezykowe (Bogdanowicz

2002, 2004; Krasowicz-Kupis 1999, 2003; Mau-

rer 2003 i in.). Cwiczenia takie sa dla nich bar-

dzo wskazane, poniewaz rozwijaja one:

» $Swiadomos¢ fonologiczna,

stuch fonematyczny,

ptynnos¢ stowna,

zdolnosci stowno-skojarzeniowe,

zdolnosci tworzenia konstrukeji skfadnio-

wych,

» umiejetnosci szybkich transformacji sktadnio-
wych,

» zdolnosci semantyczne, poszerzajace zaséb
stownictwa,

» umiejetnosci poprawnosci jezykowej,

» umiejetnosci stosowania wyrazu najtrafniej-
szego,

» umiejetnosci szybkiego wyszukiwania syno-
niméw, antoniméw, homonimow,

» umiejetnosci sprawnego operowania stownic-
twem.

4
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Na czym polegaja ¢wiczenia
usprawniajace funkcje jezykowe
uczniéw dyslektycznych?

Do ¢wiczeh usprawniajacych funkcje je-
zykowe, zaréwno w aspekcie fonologicznym,
morfologicznym i syntaktycznym oraz rozwija-
jacych aspekt semantyczny i komunikacje jezy-
kowa, nalezy:

» budowanie schematéw i modeli dzwiekowej
struktury wyrazu (schemat uwzglednia licz-
be gfosek, a model — podziat na samogtoski
i spotgtoski),

» okreslanie nagtosu, wygtosu i srodgtosu w
wyrazach,

» Cwiczenie analizy (sfowo = s-f-o-w-0) i syn-
tezy stuchowej (s-t-0-w-o = sfowo),
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wyodrebnianie pierwszej, drugiej, trzeciej,
ostatniej sylaby w wyrazach,

wyklaskiwanie, wytupywanie, wystukiwanie
otéwkiem na blacie fawki (z jednoczesnym
wymawianiem) sylab w podanych wyrazach,
okreslanie gtoski, ktéra rézni dwa wyrazy,
tworzenie nowego wyrazu przez zmiane gfoski,
tworzenie wyrazéw zaczynajacych sie dang
gtoska,

réznicowanie takich samych sylab w szeregu
innych,

wyodrebnianie wyrazu ukrytego w innym
wyrazie,

tworzenie nowego wyrazu przez zamiane ko-
lejnosci liter,

tworzenie nowego wyrazu przez zamiane ko-
lejnosci sylab,

tworzenie nowego wyrazu przez dodanie gto-
ski na poczatku, w srodku, na koAcu wyrazu,
zapisywanie wyrazéw na podstawie stucho-
wego rozpoznawania gfosek,

réznicowanie wyrazéw identycznych i podob-
nie brzmiacych,

tworzenie wyrazu z gtoska opozycyjna, np.
pod wzgledem dZwiecznosci,

utrwalanie ciggdéw stownych, ¢wiczenie pa-
mieci stuchowej (np. dni tygodnia, nazwy
miesiecy, kolejnos¢ liter alfabetu),
wymyslanie stow réznej dfugosci (np. dwu-,
trzy-, czterosylabowych),

konczenie stow,

przeksztatcanie stow,

tworzenie fancuszka wyrazéw, nalezacych do
tych samych czesci mowy,

odgadywanie, ktéry wyraz zniknat z szeregu
eksponowanych uprzednio stéw,
odnajdywanie w szeregu wyrazéw takiego,
ktory nie rymuje sie z pozostatymi,
odgadywanie zaszyfrowanych wyrazow,
uktadanie wyrazéw z podanych liter,
tworzenie stow zaczynajacych sie na te sama
litere,

tworzenie stow majacych to samo zakoncze-
nie,

tworzenie okreslen do podanych wyrazéw,
tworzenie z podanego sfowa innych wyra-
z0w,

wymienianie rzeczy i poje¢, ktdre majg wspol-
ng ceche (np. mozna o nich powiedzie¢, ze
53 proste),



tworzenie par stéw (dobieranie stowa koja-
rzacego sie z danym pojeciem),

uktadanie scrabble (na stronie http://www.
kurnik.pl/ znajduje sie interaktywna odmia-
na tej gry pod nazwa literaki w wersji pol-
skiej i angielskiej z opisem zasad obu tych
jezykach)

rozwiazywanie zagadek, rebuséw, krzyzowek,
tworzenie wyliczanek i uktadéw literowych
(anagramoéw),

tworzenie ciggdw logicznych faczacych sie
stow,

wyszukiwanie stowa, ktére nie pasuje do sze-
regu pozostatych, np. pod wzgledem
przynaleznosci do czesci mowy,

dobieranie wyrazéw nalezacych do tych sa-
mych czesci mowy,

wymyslanie stéw o przeciwstawnym znacze-
niu (tworzenie antonimow),

wyszukiwanie stéw, ktére brzmia tak samo, a
0znaczaja cos innego (tworzenie homoniméw),
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poszukiwanie jednakowych liter w szeregu
eksponowanych wyrazéw,

zakreslanie jednakowych czastek w wyrazach,
tworzenie rodziny wyrazow,

grupowanie wyrazéw nalezacych do tej sa-
mej rodziny,

poréwnywanie par wyrazéw i okreslanie, czy
naleza one do tej samej rodziny,

konczenie zdan,

zmienianie kolejnosci stéw w zdaniu,
uzupetnianie zdan brakujacymi stowami,
okreslanie cech rzeczy, zwierzat i ludzi,
wymyslanie poréwnan,

ukfadanie zdan, w ktérych kazde stowo za-
czyna sie dang gfoska,

ukfadanie pytan i zdan przeczacych,
uzupetnianie podanych sekwencji przez do-
pisanie brakujacego elementu (¢wiczenia

w tworzeniu analogii),

okreslanie, czy wypowiedz jest prawdziwa,
czy nie.

Oto przykfady ¢wiczen w jezyku rosyjskim, usprawniajacych funkcje jezykowe i percepcje

wzrokowa uczniéw z dysleksja rozwojowa:

Rozréznianie wyrazéw Tworzenie wyrazéw przez Tworzenie wyrazéw
majacych litery zamiane kolejnosci liter stanowiacych swoje

o podobnym ksztafcie lustrzane odbicia

TIOpPT — TOPT BpaTh — pBaTh roa — aor

KYIIATH — KypPUTH ropoa — ropao KOT — TOK

OBITH — BBHITH €CTb — CETh Cel1 —Jiec

na — uny JIica — cujia JIET — TCJI

MBLUIO — MHJIO KYCT — CTyK JIOM — MOJ

TI0JIKa — T1aJIKa azpec — cpena COH — HOC

Y4H — yIIn arac — canar JIyT — TyJI

TUIaTH — IIOTHI BOJIOC — CJIIOBO POT — TOp

Omy — 6buTH PoCT — copT pan — nap

JyST — IyeT MapKa — pamKa OH — HO

BO3H — BO3BI TOBAp — aBTOP 0T —TO

IIOCBETUTH — IIOCBATHTD paBo — MOBap Pum — mup

TIPUMEPATD — IPUMHUPATH TEJIO — JIETO Jan — aj

CECTh — CUACTH KOT — KTO TIOPT — TPOIT
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Tworzenie wyrazéw

Tworzenie wyrazéw

Rozréznianie wyrazéw

przez zmniejszenie rézniacych sie podobnych
liczby liter dzwiecznoscia spétgtosek

OKHO — OHO BU3UT — BUCUT yaii — yac

rojioBa — IJIaBa JIyT — JIyK JIUCT — auCT
y4eOHHK — YUECHUK OUTh — MTUTH LIBET — CBET

YroJib — yroji JIOM — TOM Jiuca — Jina

CTallb — CTal JI€Hb — TCHb TOYKA — TOYHO
IECTh — LICCT urpa — uKpa TapTta — KapTa
BBIXO — BXO/ JEJI0 — TCIIO PyKa — peka

OIIATH — IIAATh

KOCTb — I'OCTh

MAMICT — UIICT

CITyTHHK — ITyTHUK

MOJIOJ — MOJIOT

Oeka — Oyika

IIyTKa — yTKa

CBE€3TH — CBECTH

TOJAPOK — MOPSIIOK

OJICHb — JICHb

JIE3Th — JIECTh

YUCTBIA — YECTHBIN

3aBTpaK — 3aBTpa

KO3a — KOCa

CTpPALLHBII — CTApIIMI

CEMbA — CEMb

KaJIb — 1IIaJIb

COYCTAaHNUC — COYMHCHHUC

TO€31Ka — Ioe3/Q

JloH — ToH

OCCHb — OYCHb — OJICHb

LIYMHBIH — IIyM

JKUTh — IIUTh

Beuep — Buepa — Bpaya

MIEPEBOIUKK — MEPEBOJT JIAK0 — TAK0

JIOM — JIaM — JIbIM

BKYCHBII — BKyC &Kap — map

CTaJI — CTOJ — CTYJI

croJimaa — CTOJI — CTO

KPYAKHUTb — KPYILUTh

TMUTH — METh — NATh — OYTh

W jaki sposéb nalezy wprowadzaé
sfownictwo na lekcjach jezyka obcego
dla uczniéw z dysleksja rozwojowa?

Nalezy pamieta¢, ze uczniowie z dyslek-
sja bardzo czesto maja zaburzenia bezposred-
niej pamieci stuchowej, czyli tzw. petli fonolo-
gicznej. Krétkotrwata pamie¢ fonologiczna spe-
cjalizuje sie m. in. w nabywaniu jezyka. Bada-
nia naukowe wykazaty, ze izolowane deficyty w
tym zakresie zaburzaja zdolnosci uczenia sie
obcego stownictwa (Baddeley 1998; Gamon,
Bragdon 2003). Ograniczenia petli fonologicz-
nej u osob dyslektycznych mozna skutecznie zre-
kompensowacd. Stuza temu m.in. opisane w li-
teraturze przedmiotu metody mnemotechnicz-
ne, zaréwno wyobrazeniowe, jak i werbalne,
takie jak: fancuszek, haki, pokéj rzymski (loci),
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mapa skojarzen, czy — jako metoda pomocnicza
— technika stéw zastepczych z podwéjnym ko-
dowaniem, ktéra stanowi zabezpieczenie przed
utratg informacji (zob. Yates 1977; Baddeley
1998; Ganczarska 2003). Zakodowane w pamie-
ci dtugotrwatej logogeny (informacje werbalne)
i imageny (informacje wizualne), dzieki potacze-
niu stowa z obrazem utatwiaja reprodukcje in-
formacji. Interaktywnos¢ skojarzen zwieksza sku-
tecznos¢ zapamietywania. Metody te pomaga-
ja poznawac i zapamietywac znaczenie obcych
stow, natomiast ich wymowe mozna wycwiczy¢
w nastepstwie wielokrotnego gtosnego powta-
rzania. Praca korekcyjna z uczniami z nieprawi-
dfowym funkcjonowaniem petli fonologicznej
polega na wykonywaniu ¢wiczen pamieci wer-
balnej, ktére — jak pokazuje praktyka —sa w sta-
nie stopniowo zwiekszy¢ jej pojemnosc.



Bardzo czesto u 0séb z dysleksjg oprocz
zaburzen krétkotrwatej pamieci stuchowej, roz-
poznaje sie deficyty stuchu fonematycznego.
Zaburzen tych nie nalezy myli¢ z niedostuchem
pochodzenia obwodowego. Dzieci niedostysza-
ce zle odbierajg dzwieki ptynace ze zbyt duzej
odlegfosci, ale jezeli juz je ustysza, potrafia je
na ogét prawidfowo analizowad i syntetyzowac.
Natomiast dzieci z zaburzeniami stuchu fone-
matycznego stysza poszczegdlne dzwieki bardzo
dobrze bez wzgledu na odlegtos¢, ale z potoku
dzwiekow mowy nie potrafia wychwycic¢ ich
wszystkich po kolei i prawidtowo zréznicowac
(Spionek 1975). Dla nauczyciela oznacza to, ze
w fazie prezentacji leksyki powinien zwolni¢ tem-
po wypowiadanych stéw i zwrotdéw, a nawet
wymawiac je hiperpoprawnie (przesadnie po-
prawnie), tak aby uczniowie dyslektyczni mogli
percypowac ten materiat we wiasciwy sposob.
W trakcie wielokrotnych ¢wiczen mozna stop-
niowo przechodzi¢ do wypowiedzi w normal-
nym tempie, aby uczniowie przyzwyczajali sie
do naturalnej wymowy. Nie nalezy tez zabra-
nia¢ im korzystania na lekcjach jezyka obcego
z dyktafonéw, gdyz dzieki nim moga w domu
wielokrotnie przestuchiwa¢ wybrane fragmenty
lekcji. Maja rowniez mozliwos¢ odtworzenia whas-
nych wypowiedzi i poréwnania ich z wzorcowy-
mi wypowiedziami nauczyciela. Pozwala im to
na eliminowanie btedéw. Uczniowie z dysleksja
powinni tez uczyc sie stownictwa obcojezyczne-
go z kaset dotaczonych do podrecznikéw. Meto-
da ta pomaga im w skutecznym opanowaniu
sprawnosci rozumienia ze stuchu, co réwniez ko-
rzystnie wptywa na ich postepy w méwieniu.

Nowe wyrazy nalezy objasnia¢ za pomoca:
polskiego odpowiednika,
kontekstu,
w formie opisowej,
podania synonimu lub antonimu,
obrazka,
tworzenia zwiazkéw z nowym wyrazem.
Stownictwo nalezy utrwala¢ we wszyst-
kich rodzajach pamieci: stuchowej, artykulacyj-
nej, wzrokowej, kinestetycznej i dotykowej.
Nowa leksyke warto pofaczyc ze znang uczniom
z poprzednich lekgji.

Prawidfowa kolejnos¢ wprowadzania
i utrwalania sfownictwa jest nastepujaca. Uczen
powinien:
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» §  ustysze¢ nowe stowo,

» @  zobaczyd je,

» &  sprobowac skojarzy¢ je z podobnymi,
ktore juz zna,

» S powtdrzyc je,

» ~  wyobrazi¢ je sobie,

» c-a-t przeliterowac je,

» &  napisac je,

>} utworzy¢ z nim zwiazki wyrazowe

i zastosowac je w zdaniach.

Opanowanie poprawnego zapisu wyra-
z6w jest bardzo trudne dla uczniéw z dysorto-
grafia. Kazdy jezyk obcy ma swoja specyfike,
odmienny system fonologiczny. Im wieksza roz-
bieznos¢ grafo-fonemowa w danym jezyku, tym
wieksza stanowi on trudnos¢ dla oséb dyslek-
tycznych. Przykfadem moze by¢ tu jezyk angiel-
ski, ktory ma wyjatkowo nieregularna i nietran-
sparentng pisownie: operuje sie w nim 26 lite-
rami do utworzenia symboli az 44 gtosek (np.
gtoske ,i" czy ,.e” zapisuje sie na wiele réznych
sposobow). W jezyku tym jest ponadtrzydzie-
stokrotnie wiecej grafeméw do opanowania niz
w jezyku wioskim, w ktérym do graficznego
przedstawienia 25 foneméw stuza zaledwie 33
grafemy. Umozliwia to prawidfowe odczytanie
kazdego stowa, nawet jesli czytajacy go nie ro-
zumie. Dlatego tez przecietny wtoski szesciola-
tek juz po poétrocznej nauce czyta dosé ptynnie
i nie popetnia zbyt wielu bfedéw, a dziecko an-
gielskie jeszcze po trzech latach nauki czyta
wolno i czesto sie myli (Leutwyler 2001). Duza
zbieznos¢ pisowni z wymowa istnieje tez w je-
zyku hiszpanskim, greckim, finskim czy ukrain-
skim. Sa one fatwiejsze do opanowania dla 0séb
ze specyficznymi trudnosciami w czytaniu i pi-
saniu. Jezyk ukrainski, chociaz ma wyjatkowo
przejrzysta ortografie, nie jest jednak fatwy dla
polskich dzieci dyslektycznych, ktére maja za-
burzenia przetwarzania wzrokowo-przestrzenne-
go. Szczegblne trudnosci sprawia im pisownia
i czytanie w tym jezyku, gdyz jest on oparty na
odmiennym od naszego alfabecie — cyrylicy.
Jeszcze wiecej trudnosci maja z opanowaniem
jezyka rosyjskiego, gdyz rosyjska ortografia nie
nalezy do najtatwiejszych. Tu dochodza jeszcze
problemy z uzyciem twardych i miekkich zna-



kéw, ktore dla uczniéw z zaburzeniami przetwa-

rzania wizualnego sa trudne do rozroznienia.

Dlatego tez niezwykle wazng role w nauczaniu

poprawnej pisowni uczniow dyslektycznych sta-

nowia cwiczenia relacji gfoska — litera. Badania
naukowe wykazaty, ze takie ¢wiczenia, prowa-
dzone z wykorzystaniem specjalnie opracowa-
nych do tego celu materiatow i pomocy, bar-
dzo korzystnie wptywaja na opanowanie orto-
grafii przez uczniow dyslektycznych (Nijakow-

ska 2003).

Pojecie ,zapis” w stosunku do 0séb z dys-
leksja nalezy traktowac umownie. Czesto spraw-
dzaja sie tak niekonwencjonalne metody zapa-
mietywania pisowni wyrazéw, jak np.:

» w przypadku probleméw z rozréznianiem li-
ter o podobnym ksztatcie (np. b—p) pisanie
palcem na plecach dziecka. Metoda ta jest
szczegblnie zalecana dla dzieci z pamiecia
kinestetyczna, gdyz oddziatywanie na recep-
tory czuciowe — komérki nerwowe skory po-
woduje, ze impuls przez rdzeh kregowy do-
ciera do moézgu (Dryden, Vos 2000),

» pisanie palcem w powietrzu,

pisanie palcem na fawce,

» pisanie palcem na tacy, ktérej powierzchnia
jest pokryta warstwa drobnej kaszy lub mo-
krego piasku (warto wykonywac te czynnos¢
zaréwno ¢wiczac kilkakrotne pisanie po $la-
dzie, jak i powtarzajac zapis na wygtadzonej
za kazdym razem powierzchni — Bogdano-
wicz 1989; Fischer-Tietze 2003),

» pisanie metoda kalkowania (Bogdanowicz
2000),

» ukfadanie wyrazu z liter przestrzennych (np.
drewnianych, plastikowych, z papieru scier-
nego lub gabki) i obwodzenie palcem po
wykonanym napisie,

» pisanie swiatfem latarki na suficie,

» wyklejanie napisu plasteling i obwodzenie
wyrazu palcem,

» obwodzenie palcem napisu na powierzchni
perforowanej (zob. Dembinska-Wola, Chrza-
nowska-Boruszewska 1999),

» tfaczenie liter wykropkowanego wyrazu,

» pisanie ze zréznicowaniem kolorystycznym
sylab (np. stosujac roéznobarwne zakreslacze),

» pisanie wyrazéw z wyréznieniem liter, ktore
w danym stowie sprawiaja trudnosci przez
uzycie koloru, powiekszenie, rozjasnienie pi-
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sakiem fluorescencyjnym, czy wykorzystanie
symboli itp. Na przkfad:

Przykfady: WAHAC SIE, BOHATER,

trojkat dla B i kwadrat dla ,

POWIERZCHNIA.

Cwiczenia takie pomagaja w doprowadze-
niu do automatyzacji zapisu wyrazéw z trudno-
Scig ortograficzna. Ksztafcenie integracji stucho-
wo-wzrokowo-ruchowej, bedacej podstawa
tworzenia sie nawykow ortograficznych, czyli pi-
sania bez uswiadamiania sobie reguf, jest ce-
lem pracy z dzieckiem dysortograficznym. ,, Pi-
sownia najlepiej utrwala sie w koricach palcéw. To
pamie¢ o tym, jak przesuwaft sie ofdwek piszacy
stowo, decyduje o jego prawidfowym napisaniu”
(Cripps, Peters, za: Dryden, Vos 2000). Dzieje
sie tak dlatego, ze pamiec kinestetyczna prze-
twarzana przez moézdzek jest jedna z najskutecz-
niejszych form zapamietywania.

W nauczaniu uczniow dyslektycznych sze-
roko wykorzystuje sie tez pisanie z pamieci. Wy-
obrazenia wizualne, stuchowe i kinestetyczne,
ktore powstaja w czasie pisania z pamieci, ko-
rzystnie wptywaja na rozwijanie spostrzegawczo-
Sci, uwagi i Swiadomosci ortograficznej (Polanski
1995, Jurek 2001). Warto tez stosowac metode,
dotyczaca tworzenia i utrwalania obrazéw wzro-
kowych wyrazéw ,oczami wyobrazni”, opraco-
wang i wprowadzong przez Z. Sadus (2003).

Kiedy nowe stownictwo jest zapisane, moz-
na przystapi¢ do dalszych ¢wiczen. Zaczynamy od
¢wiczen imitacyjno-reproduktywnych, ktére przy-
gotowuja do fazy operowania stownictwem,
a nastepnie przechodzimy do ¢wiczen manipula-
cyjnych, np. o charakterze transformacji.

Prace nad tekstem powinna poprzedzac
semantyzacja nowej leksyki oraz prezentacja
zdah wzorcowych. Przy odczytywaniu tekstu
przez nauczyciela lub odtworzeniu nagrania
nalezy uczniom z dysleksja umozliwi¢ réwniez
odbiér wzrokowy tresci i pozwoli¢ na korzysta-
nie z podrecznika. Jest to szczeg6lnie istotne przy
stosowaniu tych regut wymowy, w ktérych ko-
nieczne jest poréwnanie graficznego obrazu
stowa z odpowiadajaca mu strukturg brzmie-
niowa.



Przedstawione metody s3 trudne do re-
alizacji na lekcjach przeznaczonych dla catej kla-
sy (grupy), dlatego tez warto organizowac dla
uczniéw dyslektycznych dodatkowe zajecia ko-
rekcyjno-kompensacyjne, ukierunkowane na
nauke jezykoéw obcych i prowadzone przez przy-
gotowanych do tego nauczycieli.

Jak nalezy uczy¢ gramatyki jezyka
obcego uczniéw z dysleksja
rozwojowa?

Nauczanie gramatyki uczniéw z dysleksja
rozwojowa powinno odbywac sie w sposéb in-
dukcyjny: zjawiska morfosyntaktyczne nalezy
wprowadzac¢ odpowiednio dobierajac przykfa-
dy ilustrujace dany problem, a zadaniem
uczniéw bedzie znalezienie zaleznosci i sformu-
towanie reguty. Przebieg tego procesu powinien
by¢ umiejetnie kierowany przez nauczyciela.
Warto wyeksponowac zjawisko analogii, uswia-
damiajace uczniom mozliwos¢ stosowania w
praktyce poszczegélnych struktur. Aktywne za-
angazowanie w samodzielne odkrywanie zasad
i tworzenie wtasnych przyktadéw pozwala na
trwafe i skuteczne opanowanie form gramatycz-
nych.

Mozna takze w nauczaniu gramatyki sto-
sowac algorytmy w postaci graficznej. Pytania
musza by¢ sformutowane w sposéb jasny i jed-
noznaczny.

Materiat gramatyczny moze by¢ réwniez
wprowadzany za pomocg wykreséw, tabel, ry-
sunkow, diagraméw, mediatoréw, symboli.
Wazna role spetniajg ramki, strzatki, podkresle-
nia, czcionka o ré6znym kroju i grubosci, kolory
(Swietnie sprawdzaja sie tu pisaki fluorescencyj-
ne). Jesli graficzne reprezentacje struktur beda
dostatecznie przejrzyste i funkcjonalne, z pew-
noscig pomoga one uczniom dyslektycznym w
opanowaniu gramatyki. Typowe bowiem dla
nich jest myslenie obrazowe (uczniom uczacym
sie w sposob dedukcyjny bardziej odpowiadaja
komentarze gramatyczne w formie regut poda-
nych przez nauczyciela).

Podczas prezentacji materiatu nalezy ze-
stawiac zjawiska gramatyczne jezyka polskiego
ze zjawiskami gramatycznymi charakterystycz-
nymi dla jezyka obcego, czyli wskazywac rozni-

34

ce i podobienstwa podczas wprowadzania no-
wych struktur. Pozwala to na zapobieganie bfe-
dom interferencyjnym. Cwiczenia translacyjne
nalezy prowadzi¢ w relacji: jezyk polski — jezyk
obcy. Przy utrwalaniu materiatu zaczynamy od
¢wiczen imitacyjnych, wdrazajacych ucznia do
wypowiadania danej struktury, potem przecho-
dzimy do substytucji, czyli powtarzania tej sa-
mej struktury gramatycznej z coraz to innymi
przyktadami, a nastepnie do transformacji, po-
legajacej na przeksztatcaniu zdania wedtug wska-
zanego wzoru.

Skutecznym sposobem wprowadzania
form gramatycznych s réwniez rozméwki na
tematy dotyczace uczniéw. Bezposrednie zaan-
gazowanie ich w sytuacje pozwoli na lepsze zro-
zumienie przez nich danych struktur. Forma taka
aktywizuje uczniéw, pomaga w swiadomym
uchwyceniu zjawisk gramatycznych w komuni-
kacji. Znajomos¢ gramatyki powinna pomagac
w rozumieniu i tworzeniu wtasnych wypo-
wiedzi.

Jakie ¢wiczenia w czytaniu stosuje
sie dla uczniow z dysleksja?

Do ¢wiczen doskonalacych techniki czytania

przez uczniéw z dysleksja rozwojowa naleza:

» Cwiczenia w rozpoznawaniu relacji: gfoska —
litera,

» Cwiczenia czytania metoda sylabowa, wyko-
rzystujaca zréznicowanie kolorystyczne sylab
lub przez zaznaczanie tukéw pod sylabami,

» Cwiczenia fonetyczno-akcentuacyjne na wy-
izolowanych wyrazach,

» Cwiczenia poszerzajace pole widzenia z wy-
korzystaniem tablic literowych i piramid wy-
razowych — trening widzenia peryferyjnego,

» Cwiczenia eliminujace fonetyzacje,

» Cwiczenia antyregresyjne z wykorzystaniem
zestawow wyrazéw podobnych do siebie, stu-
zacych do ich szybkiego réznicowania,

» Cwiczenia utrzymujace wiasciwy rytm czyta-
nia,

» Cwiczenia wykorzystujace zjawisko antycypa-
aji,

» Cwiczenia imitacyjne z wykorzystaniem zapi-
su magnetofonowego lub CD,

» Cwiczenia w czytaniu chéralnym.



Jakie ¢wiczenia w rozumieniu
czytanego tekstu stosuje sie
W nauczaniu uczniéw

z dysleksja rozwojowa?

Do ¢wiczen doskonalacych rozumienie czytane-
go tekstu naleza:

4
4

¢wiczenia doskonalace koncentracje uwagi,
¢wiczenia doskonalace selekgje i grupowanie
informacji,
¢wiczenia doskonalace szybkos¢ przetwarza-
nia informacji,
¢wiczenia rozszerzajace zaséb stownictwa w
sposob kontekstowy, jak i bezkontekstowy:
tworzenie synonimow,
sporzadzanie list wyrazéw na podstawie
obrazka,
sporzadzanie stowniczkéw tematycznych,
¢wiczenia morfologiczne — tworzenie wy-
razow pokrewnych stowotworczo;
¢wiczenia w czytaniu syntetycznym:
¢wiczenia rozwijajace umiejetnos¢ wyszu-
kiwania w tekscie stow kluczowych,
¢wiczenia rozwijajace umiejetnos¢ wyszu-
kiwania w tekscie zdan, zawierajacych
podstawowe mysli,
czytanie fragmentaryczne z odszukaniem
informacji, zrelacjonowanej przez nauczy-
ciela,
czytanie z podziatem na role,
czytanie tekstu podzielonego logicznie na
akapity i referowanie tresci po przeczyta-
niu kazdego akapitu,
odczytywanie fragmentu tekstu stanowia-
cego odpowiedz na sformutowane przez
nauczyciela pytania,
redagowanie tytutow do ustalonych frag-
mentow tekstu,
redagowanie planu czytanego tekstu,
okreslanie na podstawie tresci tekstu, czy
podana informacja jest prawdziwa,
uzupetnianie dialogow,
czytanie specjalnie opracowanych tekstéw
- w petnej wersji i z lukami,
ukierunkowanie procesu czytania przez
wczesniejsze zasygnalizowanie przez na-
uczyciela pytan, zagadnien, problemow,
na ktére nalezy zwréci¢ uwage,
czytanie tekstu i udzielanie odpowiedzi na
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pytania (zamkniete, a nastepnie otwarte)
testu, stuzacego do sprawdzenia stopnia
rozumienia czytanych tresci,
porzadkowanie fragmentéw tekstu zgod-
nie z chronologia zdarzen,

wyrazanie wtasnej oceny na temat prze-
czytanego tekstu,

uktadanie dialogu z rozsypanki replik na
podstawie schematu.

Jakie ¢wiczenia do nauczania
rozumienia mowy i méwienia
w jezyku obcym stosuje sie
W hauczaniu uczniéw
dyslektycznych?

Do ¢wiczen do nauczania rozumienia mowy
i méwienia naleza:

>
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¢wiczenia stuchu fonematycznego,

¢wiczenia werbalnej pamieci stuchowej,

¢wiczenia rytmu wypowiedzi,

¢wiczenie intonacji,

¢wiczenie akcentuacji,

¢wiczenia strategii stuchania,

¢wiczenia w rozumieniu i interpretacji komu-

nikatow,

¢wiczenia syntetyczne:
zadawanie pytan,
udzielanie odpowiedzi na zadane pytanie,
uczestnictwo w dialogu w zwigzku z kon-
kretng sytuacja,
inscenizacja dialogowego fragmentu tek-
stu,
przeprowadzanie wywiadow,
organizowanie ,konferencji prasowych”,
przekazanie informagji lub komunikatu,
opis konkretnego wycinka rzeczywistosci,
wyrazenie swoich uczu¢ czy pogladow,
przekazanie tresci przeczytanego tekstu,
tworzenie wiasnego tekstu przez odniesie-
nie przeczytanego tekstu do analogicznych
sytuacji,
modyfikowanie dialogu-wzorca, zgodnie
z poznanym materiatem morfosyntaktycz-
nym i leksykalnym,
tworcze opracowanie nowego zakoncze-
nia tekstu (dopisywanie zakonczenia tek-
stu lub jego zmiana).



Jakie pomoce dydaktyczne
wykorzystuje sie¢ w nauczaniu
dzieci dyslektycznych?

1. Pomoce usprawniajace funkcje wzrokowe na

materiale nieliterowym:

» tamigtowki, ukfadanki, rozsypanki, puzzle,

» domina i gry dydaktyczne,

» dobieranki obrazkowe, loteryjki geome-
tryczne.

. Pomoce usprawniajace funkcje wzrokowe na

materiale literowym, sylabowym i wyrazo-

wym:

» tablice alfabetyczne, uktadanki literowo-
cyfrowe, alfabet ruchomy, klocki literowe,
alfabet wyttoczony na powierzchni perfo-
rowanej,

» rozsypanki literowe, sylabowe i wyrazo-
we,

» loteryjki graficzne, loteryjki wyrazowe,
wyrazowo-zdaniowe i sylabowe,

» plansze zwyrazami podobnymi graficznie,

» suwaki sylabowe,

» zestawy liter podobnych graficznie.

. Pomoce usprawniajace percepcje stuchowa:

» przestrzenne schematy struktur czasowo-
rytmicznych,

» graficzne schematy dzwiekowej struktury
wyrazu, zdania,

» loteryjki obrazkowe (nazwy obrazkéw za-
czynajacych sie i konczacych na samogto-
ski i spotgtoski),

» domina obrazkowe do klasyfikowania w
kolejnosci alfabetycznej nazw obrazkéw,

» plansze obrazkowe, zagadki obrazkowe,
loteryjki obrazkowo-sylabowe, loteryjki
obrazkowe do réznicowania par gtosek
dzwiecznych i bezdzwiecznych.

. Pomoce ksztafcace koordynacje wzrokowo-

stuchowa;

» alfabet obrazkowy, albumy obrazkowe dla
poszczegdlnych liter,

> rebusy.

. Pomoce ksztatcace sprawnos¢ manualng i

koordynacje wzrokowo-ruchowa:

» szablony figur geometrycznych, szablony
liter,

» stemple figur geometrycznych,

materiaty do ¢wiczen graficznych,

» wzory liter do ¢wiczen w pisaniu.
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6. Pomoce stuzace doskonaleniu techniki czyta-

nia:

» rozsypanki sylabowe,

» suwaki do utrwalania czytania sylaby
otwartej (zakonczonej samogtoska) i zam-
knietej (zakonczonej spotgtoska),

» loteryjki do tworzenia wyrazéw dwusyla-
bowych, harmonijki sylabowe,

» domina obrazkowo-wyrazowe,

» zestawy wyrazéw jednosylabowych,

» loteryjki z wyrazami podobnymi graficz-
nie,

» suwaki i zegary do faczenia sylaby otwar-
tej z sylaba zamknietg,

» rozsypanki zdaniowe,

» rozsypanki wyrazowo-sylabowe z trudno-
Sciami ortograficznymi,

» tablice literowe i liczbowe,

» piramidki wyrazowe.

. Pomoce do ¢wiczen ortograficznych:

» rozsypanki wyrazowe i literowe,

» pary wyrazéw z gtoskami dzwiecznymi i
bezdzwiecznymi,

» zestawy obrazkéw z podpisami zawiera-

jacymi ortogramy,

loteryjki ortograficzne,

domina obrazkowo-wyrazowe,

tablice ortograficzne,

bingo ortograficzne,

pamieciowo-wzrokowy stownik ortogra-

ficzny.
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8. Programy komputerowe, np. Dyslektyk 2.

Dysleksja — kalendarium
wydarzen

1896 - opisano pierwszy przypadek dysleksji w

British Medical Journal. Opis dotyczyt 14-let-
niego chtopca, ktéry mimo dobrych mozli-
wosci intelektualnych nie mégt nauczyc sie
czytania. Lekarz ogélny W. Pringle Morgan,
ktory zbadat chfopca, okreslit jego trudnosci
terminem wrodzona Slepota sfow.

1900 i 1917 - zostaty opublikowane pierwsze

monografie na temat dysleksji. Autorem pu-
blikacji byt szkocki lekarz okulista dr J. Hin-
shelwood. Wysunat on teze o dziedzicznosci
dysleksji. Po raz pierwszy uzyt terminu dys-



leksja wrodzona (congenital dyslexia) na okre-
Slenie trudnosci w uczeniu sie dzieci. Do tej
pory stosowano termin dysleksja jedynie w
przypadkach utraty zdolnosci do czytania u
0s6b dorostych. Prace J. Hinshelwooda przy-
czynity sie do wyodrebnienia dysleksji rozwo-
jowej jako jednostki nozologicznej.

1925 — amerykanski neurolog i psychiatra dr
S.T. Orton (1879-1949) przedstawit pierw-
szg teorie dotyczacg powstawania zaburzen
czytania. Wskazat w niej na istnienie zwiazku
miedzy nieprawidtowa lateralizacja a dyslek-
sja. Zaobserwowat, ze wérdd dzieci z dyslek-
sja czesciej wystepuje leworecznosé, niezbor-
nos¢ ruchéw, zaburzenia orientacji w prze-
strzeni, op6znienie w nabywaniu mowy, a
takze przypadki jakania. Zaproponowat tez
zastapienie terminu dysleksja wrodzona, sto-
sowanym do dzi$ — rozwojowa. S. T. Orton
jest uznawany za jednego z pionieréw ba-
dan nad dysleksja.

1937 - w Polsce ukazaf sie biuletyn Trudnosci w
nauce czytania i pisania, zredagowany przez
R. Uzdanska. Wczesniej w latach 20.-30. opu-
blikowano artykuty kilku autoréw na ten te-
mat.

1938 - S. Baley zamiescit w swoim podreczni-
ku Psychologia wychowawcza w zarysie pod-
rozdziat poswiecony trudnosciom w czytaniu
i pisaniu, ktore okreslano wtedy mianem [e-
gastenii (termin ten jest nadal uzywany w li-
teraturze niemieckojezycznej).

1939 —drA. Strauss i dr H. Werner opublikowali
charakterystyke dzieci z trudnosciami w ucze-
niu sie, w ktorej podkreslili réznorodnos¢ pro-
bleméw, wystepujacych przy zaburzeniach
tego typu i koniecznos¢ zindywidualizowania
programu nauczania dla tych uczniéw.

1949 - zafozono pierwsza organizacje, zajmu-
jaca sie problematyka dysleksji — The Orton
Dyslexia Society. Dzi$ jest to Miedzynarodo-
we Towarzystwo Dysleksji (International Dys-
lexia Association — 1DA), dziafajace przy Har-
vard Medical School w Bostonie.

1959 — termin dysleksja znalazt sie w tytule ar-
tykutu A. Drath i stopniowo coraz czesciej
zaczat pojawiac sie w polskiej literaturze
przedmiotu.

1965 - powstata pierwsza w Polsce monogra-
fia na temat zaburzen rozwojowych. Zostata
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ona opracowana przez H. Spionek. Jeden
z rozdziatéw autorka poswiecita trudnosciom
w czytaniu i pisaniu. Praca ta zapoczatkowa-
ta diagnozowanie dysleksji rozwojowej w pol-
skich poradniach psychologiczno-pedagogicz-
nych.

1968 — Miedzynarodowy Kongres Neurologow
w Dallas opracowat definicje dysleksji.

1977 - przepisy prawne w Stanach Zjednoczo-
nych umozliwiaja pomoc dzieciom dyslek-
tycznym. Na diagnoze, terapie i specjalne
programy badawcze dotyczace dysleksji w
USA wydaje sie od tej pory ponad 15 mld
dolaréw rocznie.

1987 - z inicjatywy 8 panstw Europy: Belgii,
Danii, Francji, Wielkiej Brytanii, Irlandii, Ho-
landii i Niemiec powstato Europejskie Towa-
rzystwo Dysleksji (European Dyslexia Associa-
tion - EDA). Obecnie siedziba EDA znajduje
sie w Szwajcarii.

1990 - z inicjatywy prof. dr hab. M. Bogdano-
wicz powstato Polskie Towarzystwo Dysleksji
(PTD), ktére zostato zarejestrowane w 1991r.
jako organizacja o zasiegu ogoélnopolskim.
PTD weszto w skfad EDA. Siedziba Zarzadu
Gtownego PTD znajduje sie w Gdansku. Obec-
nie PTD liczy 63 oddziaty [http://dyslek-
sja.univ.gda.pl/].

1992 — Miedzynarodowy Kongres Neurologow
w Waszyngtonie wystapit do Swiatowej Or-
ganizacji Zdrowia o rejestracje dysleksji jako
jednostki nozologicznej. Dysleksja rozwojo-
wa zostata zatwierdzona przez WHO w Ge-
newie jako specyficzne zaburzenia czytania
i pisania.

1993 - Europejskie Towarzystwo Dysleksji ogto-
sito rok 1993 rokiem Wczesnego rozpozna-
wania dysleksji. W Polsce Ministerstwo Oswiaty
i Wychowania wydato przepis dotyczacy ucz-
niow dyslektycznych, w ktérym uzyto sformu-
fowania ,, nauczyciel moze uwzglednic trudnosci
ucznia”.

1994 — Miedzynarodowe Towarzystwo Dyslek-
sji (IDA) sformutowato nowa definicje dys-
leksji, obowiazujaca do dzis.

1999 - MEN wydato rozporzadzenie, w kto-
rym uzyto sformutowania ,, nauczyciel jest zo-
bowiazany obnizy¢ wymagania w stosunku do
ucznia, u ktérego stwierdzono specyficzne trud-
nosci w uczeniu sie”. W aktualnych przepisach



stowo ,,0bnizy¢” zostato zamienione na ,,do-
stosowac”. Oznacza to, iz nauczyciel, ktéry
stosuje tagodniejsze kryteria oceniania dla
ucznioéw z dysleksja, ma prawo wymagac od
nich wiekszego wktadu pracy w poréwnaniu
do innych uczniéw (np. przez zadawanie im
dodatkowych ¢wiczen, ktére moga pomaoc im
W przezwyciezeniu trudnosci).

2002 - EDA zorganizowato | Europejski tydzien
Swiadomosci dysleksji.

2003 —w ramach I Europejskiego tygodnia swia-
domosci dysleksji w Gdansku odbyta sie | Ogol-
nopolska Konferencja Nauczanie jezykéw ob-
cych uczniéw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi.

2004 - w ramach V Programu Ramowego Unii
Europejskiej w Warszawie odbyta sie miedzy-
narodowa konferencja naukowa Dysleksja:
od badan ukfadu nerwowego do praktyki z
udziatem naukowcéw z catego Swiata, zaj-
mujacych sie neurobiologicznym podfozem
dysleksji.
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Der Schwarzfahrer, Lola rennt, Good Bye, Lenin!,...
Zastosowanie materiatlow audiowizualnych
na lekcjach jezyka niemieckiego (mozliwosci -

problemy - propozycje)

Wyb6ér materiatéw nauczania i pomocy
dydaktycznych jest bezsprzecznie jedna z naj-
wazniejszych decyzji, jakie musi podja¢ kazdy
nauczyciel — szczegélnie za$ nauczyciel jezyka
obcego?. Niezaleznie od tego, czy przygotowuje
on szkolone lekcje czy tez np. pozaszkolne kur-
sy jezykowe, to podejmujac decyzje o wyborze
takich czy innych materiatéw musi wzig¢ pod
uwage wiele aspektéw, jak np. mozliwosci i sto-
pien zaawansowania jezykowego uczniéw, ich
potrzeby jezykowe i zainteresowania®. Jednak
nawet jesli nauczyciel ma dobre rozeznanie po-
trzeb czy tez mozliwosci swoich uczniéw, to do-
konanie ostatecznego wyboru materiatéw nie
jest fatwe. Przyczyna tego jest przede wszyst-
kim ogromna réznorodnos¢ zaréwno podrecz-
nikéw, jak i materiatéw pomocniczych (zesta-
wow dodatkowych ¢wiczen, stownikéw, grama-
tyk, gier, nagran audio i wideo itd.).

Wybér podrecznika kursowego — jakkol-
wiek trudny i zalezny od wielu aspektow — wy-
daje sie by¢ jednak pod pewnymi wzgledami

fatwiejszy od wyboru materiatéw uzupetniaja-
cych. Dzieje sie tak m.in. dlatego, ze publiko-
wane sg listy podrecznikéw rekomendowanych
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej® dla
roznych typéw szkoét i réznych pozioméw na-
uczania, w czasopismach dla nauczycieli mozna
znalez¢ recenzje podrecznikdw (przede wszyst-
kim nowych publikacji)®, w literaturze facho-
wej sg dostepne listy kryteriéw (pytan kontrol-
nych)®, ktére mozna wzia¢ pod uwage dokonu-
jac wyboru a przez wydawnictwa sg organizo-
wane prezentacje wydawanych przez nie mate-
riaféw oraz warsztaty pracy, w trakcie ktérych
nauczyciele maja mozliwos¢ zapoznania sie z no-
wosciami wydawniczymi.

Materiaty uzupetniajace natomiast tat-
wiej jest wprawdzie oceni¢ pod wzgledem ich
przydatnosci w procesie nauczania jezyka ob-
cego, gdyz ,materiafy takie pefnig zazwyczaj dwie
bardzo konkretne funkcje (...) — funkcje motywu-
jaca i funkcje kompensacyjng. Oznacza to, ze do-
starczajg one dodatkowego, interesujacego mate-

" Autor jest doktorantem Wydziatu Filologii Germanskiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz lektorem DaF
przy Lektorat Deutsch als Fremdsprache fiir Auslander przy Christian-Albrechts-Universitat zu Kiel.

2

por. Huneke/Steinig (2002:178).

3

4

ca 1999 r.”, http://www.men.waw.pl/
5

por. np.: Neuner/Hunfeld (1993:87), Komorowska (2002:37).
por. .Wykaz podrecznikéw szkolnych przeznaczonych do ksztatcenia ogélnego dopuszczonych do uzytku szkolnego do 10 mar-

Pamieta¢ nalezy jednak o tym, ze recenzje zawieraja wprawdzie niejednokrotnie wiele interesujacych uwag o danym podreczni-

ku ale oceny w nich zawarte réznig si¢ znacznie od siebie. Wynika to z tego, ze wigkszos¢ recenzentéw opisuje i ocenia tylko
pewne wybrane aspekty recenzowanej pozycji, badz tez czyni to ze swojej subiektywnej perspektywy (por. Ciepielewska 200:67).
Dlatego tez wszelkie recenzje nalezy traktowac z pewnym dystansem i postugiwac sie nimi jedynie jako pomocami w samodziel-

nych poszukiwaniach.
por. np.; Heyd (1991:259), Komorowska (2002:42).
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riatu réznego typu zwiekszajac atrakcyjnosc zajec
i uzupetniajac ewentualne braki podrecznika kur-
sowego” (Komorowska 2002:43). Méwiac
o materiatach uzupetniajacych ma sie jednak
zwykle na mysli zestawy ¢wiczen lub testow
gramatycznych oraz leksykalnych, stowniki, do-
datkowe lektury. Stosunkowo rzadko pojawia-
ja sie natomiast w kontekscie rozwazan nad uzy-
ciem takich wtasnie materiatéw konkretne pro-
pozycje wyboru, a przede wszystkim zastosowa-
nia w sytuacji lekcyjnej materiatéw audiowizu-
alnych, ktorych liczba jest — jesli wezmie sie pod
uwage wszystkie dostepne (jak programy tele-
wizyjne, filmy, reportaze), a nie tylko sprepa-
rowane dla celéw dydaktycznych (jak telewizyj-
ne kursy jezykowe) — prawie nieograniczona, co
zdecydowanie utrudnia 6w wybor.

Pro i kontra

Materiaty audiowizualne maja przede
wszystkim te zalete, ze otwieraja nowy wymiar
w czasie lekgji. Dzieje sie tak dzieki temu, ze
przenosza one $wiat jezyka docelowego do sali
lekcyjnej i daja uczniom szeroki wglad” w owa
- by¢ moze obcg im - rzeczywistos¢ a przez to
utatwiaja (lub wrecz pozwalajg) opanowac sztu-
ke prawidtowego interpretowania reakcji jezy-
kowych rozméwcow i wiasciwego (adekwatne-
go) reagowania na bodzce jezykowe®. Uzupet-
niaja one bowiem komunikacje jezykowa o ele-
menty komunikacji niewerbalnej (gestykulacja,
mimika itd.).

Uzycie takich materiatéw jest ponadto
niezwykle motywujace. Wedtug Brandi (1996:
149) wynika to szczeg6lnie z tego, ze media
audiowizualne odgrywaja w zyciu codziennym

wiekszosci uczniéw duza role, sg dla nich atrak-
cyjne iw zwiazku z tym juz samo pojawienie
sie ich na lekcji powoduje u nich wzrost zainte-
resowania oraz skupienie uwagi. Potwierdza to
Kaupp (2003:23), ktéra pisze: ,Es besteht ein
groBer Nachholbedarf fiir junge Menschen im Be-
reich des Mediums Film. Filme sind schon fiir Kin-
der ein faszinierendes Mittel zur Unterhaltung und
Lernorganisation.” Dodaje ona jeszcze: ,.Es be-
steht aber ein enormes Defizit hinsichtlich des Wis-
sens, mit dem man Filme beurteilen kann. Was
unterscheidet einen guten und einen schlechten
Film? Welche formale Sprache verwendet der Film?
(...) Welche Inhalte werden (iber die Bildersprache
transportiert?” Pamietac jednak nalezy o tym, ze
—jak piszg Huneke i Steinig (2002:180) — szcze-
golnie zbyt czeste uzycie podczas lekcji nowo-
czesnych mediéw nie powoduje automatycznie
poprawienia motywacji uczniéw oraz ze ma ono
sens tylko w potaczeniu z dobrze zaplanowany-
mi zadaniami.

Z technicznego punktu widzenia nagra-
nia wideo” sg stosunkowo fatwe w obstudze,
moga by¢ zatrzymywane, powtarzane dowolng
ilos¢ razy w czesci (poszczegdlne sekwencje fil-
mowe a nawet pojedyncze obrazy) lub w cato-
Sci, z dzwiekiem i bez, w potaczeniu z napisa-
mi'®, w zwolnionym tempie (tryb ,slow-mo-
tion”). Jedynym mozliwym problemem moze
by¢ brak odpowiedniego odtwarzacza wideo lub
DVD.

Negatywny wptyw na che¢ pracy z ma-
teriatami wideo moze mie¢ z pewnoscia fakt,
ze jego odpowiednie przygotowanie do celow
dydaktycznych jest zwigzane z duzym nakfadem
pracy. Dobrze wybrane i metodycznie opraco-
wane nagrania beda z pewnoscia stuzy¢ przez
wiele lat i by¢ uzywane na zajeciach na réznych
poziomach zaawansowania. Nie tylko bowiem

7 por. Huneke/Steinig (2002:180) —,,Noch (...) ibernehmen Medien im Fremdsprachenunterricht eine Vermittlungsfunktion, denn (iber
sie haben die Lerner authentischen Zugang zur Zielsprache und zu deren Kulturraum. In nicht deutschsprachigen Landern ist dies meist
sogar der einzige Zugang, der ihnen neben dem Unterricht offen steht”.

8 Heyd (1991:192).

9 W przypadku prezentowania w trakcie zajec lekcyjnych nagran wideo (niezaleznie od tego, czy sa to audycje telewizyjne nagra-
ne z uzyciem magnetowidu czy tez nagrania wypozyczone lub zakupione (kasety VHS, ptyty DVD) nalezy zwréci¢ koniecznie

uwage na zachowanie praw autorskich.

19 W przypadku napiséw (Untertitel) szczegdlnie dobrze sprawdzajg sie nagrania na ptytach DVD, gdyz sa one zwykle w takowe
wyposazone. Zastanawiajac sie nad zakupem materiatéw na tym nosniku nalezy zwrécic jednak uwage na to, w jakich jezykach
jest dostepna sciezka dzwigkowa. Zdarza sie bowiem w przypadku ptyt DVD nabywanych w Polsce, ze jest ona dostepna w jezy-
ku angielskim a tylko napisy sa oferowane w innych jezykach. Dlatego tez najlepszym rozwigzaniem wydaje sie by¢ nabywanie
takich materiatéw w czasie pobytéw za granica, badz za posrednictwem licznych sklepéw internetowych (np. www.amazon.de,

www.bol.de itp.).



uczniowie zaawansowani sg w stanie zrozumiec
tres¢ ogladanego materiatu. Obraz towarzysza-
cy dzwiekowi, mimika i gestykulacja oséb mo-
wiacych sa dodatkowymi elementami ufatwia-
jacymi zrozumienie réwniez uczniom $rednio
zaawansowanym czy tez nawet poczatkujacym.
Kazda prezentacja materiatu wideo musi by¢
jednak dobrze przemyslana i przygotowana (od-
powiednie wprowadzenie do tematu, zadania
i cwiczenia, karty pracy itd.). Niewfasciwym
podejsciem — albo wrecz stratg czasu lekcyjne-
go — jest zas zakfadanie, ze wystarczy pokazac
sam film a uczniowie jakos go zrozumieja. Opty-
malnym rozwigzaniem jest — jak pisze Kepser
(2000:628) — wypracowanie zestawu zadan
sktadajacego sie z modutéw, ktére mozna do-
wolnie taczy¢ w zaleznosci od aktualnych po-
trzeb. Taki system nie powstanie zapewne przy
pierwszej prébie pracy z danym materiatem.
Bedzie on raczej wynikiem dfuzszej refleksji
i zdobytego doswiadczenia.

Szczegolnie istotny wydaje sie by¢ pierw-
szy z wyzej wymienionych argumentéw. Prze-
kazanie wiedzy kulturo- wzglednie krajoznaw-
czej jest przeciez jednym z gtéwnych celow'
nauczania jezykéw obcych a jej opanowanie,
warunkiem osiagniecia petnej kompetengji je-
zykowej. Bez opanowania pewnego zasobu wia-
domosci na temat kregu kulturowego jezyka
docelowego i Swiadomej refleksji nad podobien-
stwami czy réznicami, uczen nigdy nie bedzie
w stanie catkowicie prawidfowo zachowywac sie
w sytuacjach komunikacyjnych, w ktérych sie
znajdzie. Film wydaje sie by¢ wrecz idealnym
medium do osiagniecia wszystkich tych celéw,
poniewaz ,(ber Filme werden viele Inhalte ver-
mittelt: soziale Probleme einer multikulturellen Ge-
sellschaft, zwischenmenschliche Beziehungs- und
Verhaltensmuster, Geschlechterrollen, der Stellen-
wert der Familie und Peer group, Identititsmuster,
Liebe, Gliick und Ungliick, Lebensziele, Traumkli-
schees, usw.” (Kaupp 2003:23).

Ktopotéw przy pracy z tego rodzaju ma-
teriatami przysparza fakt, ze wiekszos¢ z nich
przekracza ramy czasowe typowej lekcji. Rzad-
ko ktory film trwa bowiem 45 lub mniej minut.
Z tego powodu do pracy w ramach zajec szkol-

" por. np.: Heyd (1991:45ff.), Komorowska (2002:15).
12 por. Huneke/Steinig (2002:181).
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nych najlepiej nadaja sie filmy krotkometrazo-
we, reportaze, fragmenty programéw informa-
cyjnych czy klipy reklamowe. O wiele trudniej-
sza bedzie natomiast praca z typowym filmem
fabularnym, ktéry trwa zwykle nie mniej niz 90
minut. Tu potrzeba juz co najmniej catych dwéch
godzin lekcyjnych dla samego tylko zapoznania
sie z trescig materiafu filmowego. Dlatego tez
dtuzsze filmy nadaja sie raczej do pracy w ra-
mach wiekszego projektu, na zajeciach pozalek-
cyjnych lub kursach jezykowych, gdzie dyspo-
nuje sie wieksza liczbg godzin lekcyjnych, kto-
rymi mozna swobodnie dysponowac nie ryzy-
kujac jednoczesnie niezrealizowania oficjalnego
programu nauczania.

Kryteria wyboru

Jak pisze Komorowska (2002:44) w od-
niesieniu do materiatow kulturoznawczych, do
ktorych zaliczaja sie niewatpliwie réwniez ory-
ginalne nagrania audiowizualne, szczegélnie
wazne jest ich:

» dostosowanie do poziomu jezykowego na-
uczanej grupy,
» atrakcyjnos¢ z punktu widzenia ucznia.

Do obu tych kryteriow koniecznie nalezy
tez dodac pytanie o wartos¢ / przydatnos¢ da-
nego materiafu, jako uzupetnienia materiatu
podrecznikowego.

Pamietac trzeba tez i o tym, ze materiaty
jakkolwiek powinny by¢ dopasowane swoim
poziomem jezykowym do stopnia zaawansowa-
nia ucznioéw, to jednak powinny tez zawierac
dostateczng ilos¢ nowego materiatu jezykowe-
go. Tresci w nich zawarte powinny by¢ natomiast
na tyle otwarte, aby dawaty szerokie mozliwo-
$ci do pracy z nimi (rézne mozliwosci interpre-
tacji czy wykorzystania jako bazy do ¢wiczenia
réznych umiejetnosci jezykowych)'.

Wedtug Brandi (1996:15) decydujac
0 wyborze nagrania audiowizualnego nalezy
przede wszystkim zastanowic sie nad tym, jakie
jego aspekty sa szczeg6lnie interesujace pod
wzgledem mozliwosci zbudowania wokét nich



sytuacji komunikacyjnej na lekcji. Mozna zatem

wzia¢ pod uwage aspekt:

» krajoznawczy / kulturoznawczy,

> jezykowy,

» poréwnawczy (kontrast miedzy krajem jezy-
ka docelowego a krajem pochodzenia ucz-
niow),

» techniczny (technika filmowa).

Przejscia miedzy wymienionymi aspekta-

mi sg ptynne. Z pewnoscia nalezy jednak zasta-

nowic¢ sie nad mozliwosciami ich oddzielenia

i wykorzystania dla celéw lekcyjnych.

Praca z nagraniami wideo

Niezwykle istotnym aspektem pracy
z materiatem wideo jest dobre przygotowanie
do niego odpowiednich zadan, aby zapobiec pa-
sywnemu ,.konsumowaniu” go przez uczniéw,
ktorzy moga go odebrac — fatszywie interpretu-
jac intencje nauczyciela — tylko jako rozrywke
lub swoistg przerwe w regularnych zajeciach.
Zadania takie mozna podzieli¢ — podob-
nie jak w przypadku pracy z nagraniami audio'
- natrzy grupy:
1. Zadania przed prezentacjg nagrania.
2. Zadania w trakcie prezentacji nagrania.
3. Zadania po zakonczeniu prezentacji nagra-
nia.

Brandi (1996:18)' wymienia nastepu-
jace mozliwosci przygotowania do ogladania
materiatu filmowego:

» Prezentacja $ciezki dZzwiekowej (muzyki, od-
gtoséw, fragmentdw dialogdw), ktérej celem
jest pobudzenie wyobrazni uczniéw, zebra-
nie ich skojarzen (np. w formie asocjogramu
na tablicy), dyskusja o mozliwosciach pota-
czen prezentowanego dzwieku z obrazem,
stawianie hipotez o przebiegu akgji lub tre-
Sci filmu, z ktérego pochodzi prezentowana
Sciezka dzwiekowa. Tego rodzaju ¢wiczenia
szczegblnie dobrze sprawdzaja sie w przy-
padku materiatu audio, ktéry wyraznie su-
geruje tres¢ filmu (np. film kryminalny, przy-
godowy).

» Rozmowa na temat poruszany w materiale
filmowym pofaczona z zebraniem skojarzen
uczniéw w formie asocjogramu lub tzw. mind-
map.

» Prezentacja materiatéw wizualnych (fotoséw,
storyboards, plakatéw, wybranych scen jako
tzw. stop-klatka) pofaczona z zestawieniem,
podobnie jak w punkcie powyzej, wynikéw
rozmowy na ich temat w formie asocjogra-
mu. Szczeg6lnie w przypadku uczniéw po-
czatkujacych interesujgcym pomystem jest
postuzenie sie wymienionym storyboard, kté-
ry stanowi swoistg historyjke obrazkowa do
filmu. Oméwienie jej i zebranie odpowied-
niego stownictwa z pewnoscig utatwi ucz-
niom zrozumienie tresci filmu.

» Prezentacja tekstu w formie transkrypcji sa-
mych dialogéw lub cafego tekstu (tj. dialo-
géw i didaskaliéw (dodatkowych informacji
o sile gtosu, gestykulacji, tle akcji) potaczo-
na, np. z préba charakterystyki wystepuja-
cych oséb, podanie tzw. stow-kluczy i proba
odtworzenia na ich podstawie tresci filmu.

Zadania w trakcje projekgji sa zwiazane z:

» Uwazna obserwacja ogladanego obrazu w ce-
lu poZniejszego (szczegbtowego) omdwienia
lub skomentowania pokazanych (wybranych)
ujec filmowych.

» Ptaszczyzng jezykowa lub tredcia filmu, to jest
zawartym w nim stownictwem czy tez poka-
zywanymi wydarzeniami, ktére uczniowie
maja za zadanie na przyktad uzupetni¢ na
przygotowanych wczesniej kartach pracy.
Najlepsza formg jest tu diagram badz tabe-
la. Obie te formy dzieki swej przejrzystosci
pozwalaja na szybkie i wygodne wykonanie
zadania w trakcie ogladania.

» Aspektami techniki filmowej. Zadania tego
typu — poniewaz stawiane sg laikom — musza
by¢ sformutowane w sposéb prosty i dla
wszystkich zrozumiaty. Mozna wiec zapytac,
np. o perspektywe, z ktérej jest wykonywa-
ne nagranie (np. perspektywa zaby — Frosch-
perspektive — lub z lotu ptaka — Vogelperspek-
tive), ruch kamery, rodzaje ujec — Totale, Halb-
totale, Nahaufnahme i wptyw wszystkich jej
elementéw na odbidr przez widza.

13) por. np.: Komorowska (2002:134) — Techniki poprzedzajace stuchanie, towarzyszace stuchaniu i nastepujace po wystuchaniu tekstu.

) por. Heyd (1991:194).
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Po zakofczeniu prezentacji mozliwe jest
natomiast:

» Opisanie przypuszczalnego ciagu dalszego
obejrzanej sekwengji filmowe;j.

» Praca z lista pytan (Fragebogen, Check-Liste)
dotyczacych wydarzen, faktéw pokazanych
w materiale filmowym lub os6b w nim wy-
stepujacych.

» Opracowanie recenzji obejrzanego materiatu.

» Ustosunkowanie sie do recenzji obejrzanego
filmu, dyskusja nad zawartymi w niej ocenami.

Przyktad: Der Schwarzfahrer (rez. Pepe Danqu-
art, 1992, 12 minut, czarno-biaty)

Jak pokazuje doswiadczenie jednym naj-
wiekszych problemoéw zwiazanych z uzyciem fil-
mow podczas lekgji jest ich dfugos¢. Z tego tez
powodu najlepiej nadaja sie do celow dydak-
tycznych filmy krétkometrazowe. Za dobry przy-
ktad moze tu postuzy¢ film Der Schwarzfahrer.
Cata jego akcja skupia sie praktycznie wokot
dwaoch oséb: starszej pani i mtodego czarnosko-
rego mezczyzny. W ciggu trwajacej okofo 8 mi-
nut gtéwnej sceny, rozgrywajacej sie w tramwa-
ju, owa kobieta wygtasza monolog, w ktérym
wylicza wszystkie swoje sady o przyjezdzajacych
do Niemiec obcokrajowcach, a takze o siedza-
cym obok niej mezczyznie:

» ,Flegel, warum setzen Sie sich nicht woanders
hin? Es gibt doch genug freie Plétze hier”.

» |, Jetzt kann man schon nicht mehr StralBenbahn
fahren, ohne beldstigt zu werden”.

» ,Wervon unseren Steuern profitiert, kénnte sich
wenigstens anstandig benehmen”.

» ,Als ob man sich nicht an unsere Sitten anpas-
sen kdnnte”.

» ,Warum kommt ihr iberhaupt alle hierher? Hat
euch denn jemand eingeladen?”

» ,Wir haben es alleine geschafft. Wir brauchen
keine Hottentotten, die uns nur auf der Tasche
herumliegen”.

» | Jetzt, wo wir selber so viele Arbeitslose haben.
Dann arbeiten sie alle noch schwarz”.

» ,Als ob das jemand kontrollieren kénnte,
wo von denen einer aussieht wie der andere”.

» ,Man misste wenigstens verlangen konnen,
dass sie ihre Namen &dndern, bevor sie zu uns

kommen. Sonst hat man ja gar keinen Anhalts-
punkt”.

» .Im (brigen riechen sie penetrant. Aber das
kann man ja schlieBlich nicht verbieten”.

» ,Als ob nicht die Italiener und Tiirken schon ge-
nug wdren. Jetzt kommt auch noch halb Afrika“.

» . Das wdre friiher nicht passiert, dass alle
reindiirfen zu uns”.

» . Mein Hans sagte immer: »Lassen wir einen rein,
dann kommen sie alle, die ganze Sippschaft’™.

» .Die vermehren sich ja wie die Karnickel da
unten, alle quer durcheinander”.

» .Kein Wunder, dass die da alle Aids haben, die
kriegen wir nie wieder los”.

» . Wenn das jetzt so weiter geht bei uns, gibt's
bald nur noch Tiirken, Polen und Neger hier”.

» .Man weil3 ja schon bald nicht mehr, in wel-
chem Land man lebt".

» .Ich trau” mich ja schon nicht mehr auf die
StraBBe, wenn’s dunkel wird. Man liest ja so viel
in der Zeitung”.

» . Na ja, wir haben uns jedenfalls einen Hund
angeschafft, als man den Tiirken die Wohnung
unter uns gegeben hat. Man kann ja nie wis-
sen”.

» . Sozialfall, von wegen, die wollen alle nicht ar-
beiten™.

Jej monolog przerywa w pewnym mo-
mencie kontrola biletow. Gtéwna bohaterka sie-
dzi trzymajac swoj bilet przygotowany do kon-
troli, a wtedy jej czarnoskéry towarzysz podro-
zy wyjmuje go z jej reki i zjada. Sam za$ poka-
zuje kontrolerowi swdj bilet. Starsza pani jest
zmuszona opusci¢ pojazd. Prawdziwym ,gapo-
wiczem” jest jednak ktos inny...

Film — choc krotki — jest bogaty w tres¢
i stwarza tym samym wiele mozliwosci do pra-
¢y z nim. Przed jego prezentacjg mozna przede
wszystkim wyjasni¢ znaczenie tytutu, omowic
fotografie pokazujacg obu gtéwnych bohate-
roéw, podjac prébe ich scharakteryzowania, wy-
jasnic¢ nieznane uczniom stownictwo (wskazu-
jac przede wszystkim na pejoratywny wydzwiek
stowa ,Neger”™®, pojawiajacego sie w jednej
z wypowiedzi gtéwnej bohaterki) a nastepnie
podjac prébe postawienia hipotez, co do jego
tresci.

9 Neger der; -s, -; ein Mensch, dessen Haut dunkel oder schwarz ist und der einem Volk angehort, das (urspringlich) aus Afrika
kommt — Schwarzer / Weifer, Indianer, Asiate. Statt ,Neger” verwendet man heute oft ,Schwarzer” (besonders in politischem
Zusammenhang), weil Neger oft als beleidigend empfunden wird. (c) 1999 Langenscheidt.



Nastepujaca pézniej prezentacja filmu
moze przebiega¢ w rézny sposoéb, zaleznie od
planowanych zadan lub poziomu jezykowego
grupy, na przykfad:

» Po pokazaniu pierwszych kilku minut filmu
mozna poprosic¢ uczniéw o scharakteryzowa-
nie pojawiajacych sie w obejrzanym fragmen-
cie postaci lub grup oséb.

» Po prezentacji filmu w wersji bez dZwieku
mozna poprosi¢ uczniéw o napisanie dialo-
gu prowadzonego miedzy gtéwnymi boha-
terami filmu i dopiero po oméwieniu dialo-
gow, pokazac¢ film powtérnie w wersji
z dzwiekiem.

Po projekgji catego filmu rozmowa o nim
moze by¢ kierowana takimi na przykfad pyta-
niami:

» Welche Stereotypen / Vorurteile gibt es in dem
Film?

» Welche Einstellungen gegeniiber den Aus-
landern werden hier deutlich? Was ist das typi-
sche an diesen Urteilen?

» Wie verhalten sich die anderen Personen /
Fahrgéste in der StraBenbahn? Wer reagiert
positiv? Wer reagiert negativ? Wie ist dieses
Verhalten zu beurteilen?

» Wie reagieren die Fahrgdste als die alte Dame
die StraBBenbahn verlassen muss?

» Wer ist der Schwarzfahrer? Wie weil8 man das?

» Der Film wurde 1992 gedreht. Warum ist er
schwarz-weifl3?

Jak wida¢ na podstawie tekstéw monolo-
gu gtéwnej bohaterki oraz powyzszych przykta-
doéw pytan do dyskusji, film Der Schwarzfahrer

19 scena z filmu Der Schwarzfahrer.
17 por. przypis 10.
'® por. Chudak (2003).
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dostarcza materiatu, ktéry mozna wykorzystac
w rézny sposob analizujac jego rézne aspekty
(od jezykowego przez kulturoznawczy — obraz
metropolii — Berlin — i jej mieszkancéw — gatun-
kowy — komedia — do filmowo-technicznego —
dramaturgia filmu krétkometrazowego, ruch ka-
mery, ujecia tfa i aktoréw, uzyta muzyka, spo-
s6b gry aktoréw) i pracujac z uczniami na réz-
nych poziomach zaawansowania, gdyz nawet
pokazany uczniom jako niemy, ma tak silng wy-
mowe, ze jest dobrym punktem wyjsciowym do
pracy na lekgji. Bedzie on z pewnoscia doskona-
tym uzupetnieniem cyklu tematycznego o stereo-
typach i uprzedzeniach czy tez obcokrajowcach
w Niemczech, ktory pojawia sie przeciez w wie-
[u podrecznikach do nauki jezyka niemieckiego.

Materiaty pomocnicze do
pracy z nagraniami wideo

Przygotowanie lekcji z uzyciem materiatu
filmowego moze przysporzy¢ trudnosci nie tyl-
ko natury technicznej (trudny dostep do ma-
gnetowidu i telewizora czy tez nawet samych
nagran'’), ale réwniez z powodu braku odpo-
wiednich materiatéw dydaktycznych (teksty,
¢wiczenia). Te ostatnie s jednak w wiekszosci
przypadkéw stosunkowo fatwe do znalezienia.

Bogatym Zrédtem materiatéw pomocni-
czych jest w dzisiejszych czasach przede wszyst-
kim Internet'®. Premierze praktycznie kazdego
filmu towarzyszy dzis otwarcie poswieconej mu
strony internetowej, np.:

» Good Bye, Lenin! (rez. Wolfgang Becker, 2003) -

www.79gmDDR.de,
» Sonnenallee (rez. Leander HauBmann, 1999) -

http://www.sonnenallee.de,

» Der Schuh des Manitu (rez. Michael Herbig, 200T)
- http://www.der-schuh-des-manitu.de,

» Das Experiment (rez. Oliver Hirschbiegel, 2001) —
http://www.dasexperiment.de,

» Lola rennt (rez. Tom Tykwer, 1998) - http://
www.lola-rennt.de,

» Vaya Con Dios (rez. Zoltan Spirandelli, 2002) -
http://www.vayacondios-derfilm.de,




» Luther (rez. Eric Till, 2003) - http://wwwluther-
der-film.de,

» Der Untergang (rez. Oliver Hirschbiegel) — http://
www.deruntergang-special.film.de.

Na wspomnianych stronach WWW mozna
znalez¢ m.in. informacje o tresci filméw, fotosy,
wywiady z aktorami lub rezyserem. Wiekszos¢
znalezionych w ten sposéb zdjec czy tez tekstow
mozna skopiowac i nastepnie samodzielnie, w fa-
twy sposéb przerobi¢, za pomoca edytora tekstu
na potrzebne ¢wiczenia czy karty pracy.

Wiele informacji mozna znalez¢ poza tym
na stronach poswieconych tematyce filmowej,
na przykfad:

» http://www.kino.de,
» http://www.film.de,

» http://www.artechock.de/arte/archiv/index.htm.
Dobrym uzupetnieniem jest tez z pewno-
Scig literatura fachowa zwiazana z filmem, jego
historig czy technikami filmowymi, na przykfad:
» Nils Borstnar, Eckhard Pabst, Hans J. Wulff:
Einfiihrung in die Film- und Fernsehwissenschaft, Utb
Verlag, 2002,

» Werner Faulstich: Grundkurs Filmanalyse, Utb Ver-
lag, 2002,

» Michael Téteberg: Metzler Film Lexikon, Metzler
Verlag, 1995.

Bogata jest rowniez oferta gotowych ma-
teriatéw przygotowanych z mysla o uzyciu ich
dla celéw lekcyjnych. Jako przyktad moze tu
postuzy¢ wydawana przez bonska Bundeszentrale
fir politische Bildung seria Filmheft'. Jeden
z ostatnio wydanych zeszytéw zostat poswieco-
ny ubiegtorocznemu szlagierowi kinowemu
Good Bye, Lenin!®®. Mozna w nim znalez¢ obok
licznych zdjec i streszczenia réwniez doktadny
protokdt poszczegélnych scen filmu, charakte-
rystyki gtéwnych postaci, komentarz o tzw. je-
zyku filmu (sposéb narracji, prowadzenie kame-
ry, kluczowe sceny, wtaczenie elementéw filmu
dokumentalnego do filmu fabularnego). Dodat-

kowym atutem jest lista pogrupowanych tema-
tycznie pytan do filmu. Autorka zadbata takze
o informacje dodatkowe na temat Alltag in der
DDR (Ostprodukte, Trabant, Wohnen im Platten-
bau, Junge Pioniere,,Aktuelle Kamera, Datsche)
i umiescita w zeszycie chronologiczny spis wy-
darzen historycznych od czerwca 1989 do paz-
dziernika 1990, zyciorysy W. Lenina i pierw-
szego niemieckiego kosmonauty S. Jahna oraz
liczne wskazéwki dotyczace literatury uzupet-
niajacej.

Literatura fachowa dla nauczycieli jezy-
ka niemieckiego dostarcza réwnie dobrze przy-
gotowanych i inspirujacych propozycji. Za przy-
ktad moze tu postuzy¢ chocby artykut J. Kepser
(2000:617), w ktorym autorka opisuje mozli-
wosci pracy z filmem Lola rennt (rez. Tom Tyk-
wer, 1998, 72 minuty). Korzystajac z jej szcze-
gétowo opisanych propozycji mozna, w zalez-
nosci od mozliwosci czasowych i struktury gru-
py, wypetni¢ pracg ze wspomnianym filmem od
jednej do pieciu godzin lekcyjnych, zastosowu-
jac film jako uzupetnienie omawianego aktual-
nie tematu (np. rodzina, podziat rél spofecznych,
zycie w wielkim miescie, konflikty miedzypoko-
leniowe, zyciorys) lub wykorzystujac go jako
podstawe projektu lekcyjnego??. Projektem ta-
kim mogfoby by¢, na przyktad:

» Dla ucznidéw poczatkujacych lub srednio za-
awansowanych — przygotowanie prezentacji
(np. w formie plakatu) na temat ulubionego
filmu lub aktora®.

» Dla uczniéw $rednio zaawansowanych lub
zaawansowanych — seminarium filmowe, kto-
rego cel moze stanowi¢ na przyktad zapo-
znanie sie z historig kina niemieckiego?® lub
z wybranym okresem historii Niemiec (np.
zjednoczenie NRD i RFN?%). W ramach takie-
go przedsiewziecia uczniowie mieliby mozli-
wos¢ samodzielnego wyboru filméw i przy-
gotowania ich prezentacji.

19 Zeszyty ze wspomnianej serii moga by¢ zamawiane nieodptatnie (lub przy zaméwieniu wiekszej liczby egzemplarzy pod warun-
kiem opfacenia kosztow przesytki) bezposrednio na stronie internetowej Bundeszentrale fiir politische Bildung — www.bpb.de (e-

mail: info@bpb.de).
20 Kaupp (2003).

2D Temat projektéw lekcyjnych jest szeroko opisany w literaturze metodycznej; por. np. Fremdsprache Deutsch 4. Unterrichtsprojek-

te), Heft 4 /April 1991, Klett Verlag Edition Deutsch.

22 por. Propozycja Goethe Institut w Kaleidoskop — Alltag in Deutschland: http://www.goethe.de/z/50/alltag/stil/07g.htm (wywiad

Kino ist zu teuer oraz wywiady o ulubionych filmach i aktorach).

2 por. em Briickenkurs (Lehrerhandbuch), Max Hueber Verlag, Ismaning, 1997-2000, s. 58, lub Licht-Spiele. Die Deutschen und das

Kino http://www.swr.de/100deutschejahre/folgen/04/index.html

24 por. Kaupp (2003).



Materiaty audiowizualne
a podreczniki do nauki
jezyka niemieckiego

Stosunkowo rzadkim zjawiskiem jest na-
dal wiaczanie przez autoréw podrecznikéw do
tresci w nich zawartych, materiatéw audiowi-
zualnych. llos¢ tego typu propozycji wydaje sie
by¢ odwrotnie proporcjonalna do ilosci materia-
tow audio, ktérych obecnos¢ jako integralny ele-
ment wspofczesnych podrecznikéw jezykowych
jest oczywista. Trudno byfoby wrecz znalez¢é nowo
wydany podrecznik, do ktérego nie byfaby zata-
czona kaseta lub ptyta CD z nagraniami.

| tak w podreczniku Stufen International
1-3. Deutsch als Fremdsprache fiir Jugendliche und
Erwachsene. Lehr- und Arbeitsbuch (Anne Vor-
derwilbecke / Klaus Vorderwiilbecke, Ernst Klett
Verlag, Stuttgart, 1995-1997) znajdziemy zale-
dwie jedng wzmianke o mozliwosci uzycia fil-
mu w celu uzupetnienia tematu omawianego
w jednym z rozdziatow (Stufen International 1,
8. Mobil zum Ziel, S. 108-123). Autorzy pole-
caja tu oméwiony wyzej film Der Schwarzfahrer.
Wzmianka o filmie pojawia sie w czesci rozdzia-
tu, w ktérej zwykle sa zestawione propozycje
dodatkowych projektow, gier i zadan uzupetnia-
jacych tresci zawarte w poprzedzajacym rozdzia-
le. Interesujace jest tu szczeg6lnie to, ze autorzy
podrecznika polecaja film, ktéry swoim pozio-
mem trudnosci jezykowej znacznie przewyzsza
tresci zawarte w rozdziale, do ktérego nawigzu-
je. Na dodatek wyraznie widac tez, ze jedynie
tytut dobrze wkomponowuije sie w kontekst roz-
dziatu, w ktérym jednym z poruszanych tema-
téw jest podrézowanie bez biletu srodkami
komunikacji miejskiej. Film Der Schwarzfahrer
pokazujacy nietolerancyjne zachowanie wobec
obcokrajowcédw i uprzedzenia do nich zdecydo-
wanie lepiej pasowatby do jednego z pdzniej-
szych rozdziatéw (Stufen International 3, 25.
Vorurteil, S. 74-87) trzeciej czesci podrecznika,
adresowanej do uczniéw o wyzszym poziomie
kompetencji jezykowej. Odpowiedniej wskazow-
ki na darmo tu jednak szuka¢. Sytuacje popra-
wia jedynie stosunkowo otwarcie sformufowa-
na propozycja pracy z filmem:

.Spielen Sie diesen Film zuerst zweimal ohne
Ton ab. Stoppen Sie den Film mehrmals beim zwei-
ten Durchlauf, und sammeln Sie an der Tafel Re-
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demittel: Was sagen die Personen méglicherwei-
se? Sehen Sie sich dann den Film mehrmals mit
Ton an. Sammeln Sie anschlieSend Reaktionen der
Gruppe auf den Film. Diskutieren Sie iiber Situ-
ation und mdgliche Reaktion in den Hei-
matldndern” (,Stufen International 17, s. 123).

Catkowitym przeciwienstwem wspomnia-
nego wyzej podrecznika jest natomiast em (Max
Hueber Verlag, Ismaning, 1997-2000). Juz
w pierwszej jego czesci (em Briickenkurs) prze-
znaczonej dla ucznidw srednio zaawansowanych
mozna znalez¢ piec propozycji filmoéw, ktére sa
kazdorazowo umieszczone w zeszycie ¢wiczen
(Arbeitsbuch) w rubryce Videotipp. Znajdziemy
tu nastepujace tytuty: Papa ante portas (rez. Lo-
riot, s. 11), Herbstmilch (rez. Joseph Vilsmeier,
1989, s. 27), Rossini — oder die mérderische Fra-
ge, wer mit wem schlief (rez. Helmut Dietl, 1996,
5. 64), Jenseits der Stille (rez. Caroline Link, 1996,
s. 76), Out of Rosenheim (rez. Percy Adinos,
1987, 5. 91). Pozostate dwie czesci podrecznika
rowniez nas nie zawioda. W em Hauptkurs au-
torzy polecaja kolejnych pie¢ tytutow: Himmel
lber Berlin (rez. Wim Wenders, s. 32), Kaspar
Hauser (rez. Peter Sehr, 1993, s. 49), Yasemin
(rez. Hark Bohm, 1987/88, s. 65), Die unendli-
che Geschichte (rez. Wolfgang Petersen, s. 92),
Schtonk (rez. Helmut Dietl, s. 105); a w em Ab-
schlusskurs cztery: Abgeschminkt (rez. Katja von
Garnjer, 1992, s. 26), Schwarzfahrer (rez. Pepe
Danquart, 1992, s. 48), M — Eine Stadt sucht
einen Mérder (rez. Fritz Lang, 1931, s. 54), Klei-
ne Haie (rez. Sénke Wortmann, 1992, s. 76).

Najwieksza zaletg em jest jednak nie tyl-
ko to, ze zamieszczono tu wskazowki, ktére fil-
my s3 warte wiaczenia w program prowadzo-
nego przez nas kursu. Najwiekszym plusem jest
to, ze wybrane przez autoréw podrecznika fil-
my s3 stosunkowo dobrze (w niektérych przy-
padkach wrecz doskonale) dopasowane do te-
matéw rozdziatéw, w ktérych sie pojawiaja.
Wszystkie propozycje potaczono ponadto umie-
jetnie czy to z informacjami o ich tresci i fotosa-
mi czy to ¢wiczeniami gramatyczno-leksykalny-
mi odnoszacymi sie do probleméw gramatycz-
nych omawianych w rozdziale. Tych ostatnich
wydaje sie jednak by¢ troche zbyt mato. Brak
ten mozna jednak w fatwy sposéb uzupetnic
przygotowujac samodzielnie zadania i ¢wicze-
nia zwigzane z filmem.



Jako przyktad moze postuzy¢ propono-
wany w drugim rozdziale em Briickenkurs film
Herbstmilch (s. 27).

zwigzane z tym zagadnieniem zadania. Ich uzu-
pefnieniem (a moze wrecz integralng czescia)
jest wspomniany wyzej Videotipp. Film Josepha

LEKTION 2 %)

Herbstmilch — GRAMMATIK
Lesen Sie die folgende Inhaltsangabe und erginzen Sie die
passenden Modalverben im Prisens.

HERBSTMILCH

Sgenys

Deutschland 1989 Regie Joseph Vilsmaier Autor Peter Steinbach

Frei nach den gleichnamigen Lebenserinnerungen der Bauerin

Anna Wimschneider

Darsteller Dana Vavrova, Werner Stocker, Eva Mattes, Renate Grosser

,Herbstmilch“ ist die Lebensgeschichte der Bauerin
Anna Wimschneider aus einem Dorf in Niederbayern.
Thre Mutter stirbt sehr friih und hinterldsst eine
neunkdpfige Familie. Es ist ganz selbstverstandlich,
dass die achtjahrige Tochter Anna alle Pflichten im
Haushalt Gibernimmt. Si€ ......ccmiriommreiminnres kochen,
waschen, putzen, im Stall arbeiten und sich um die
Geschwister kiimmern, obwohl sie selbst noch ein
Kind ist. Siefinn ottt gerne Krankenschwester
werden, ... das aber nicht, weil Schul- : -2
bildung nach Meinung des Vaters fiir Mddchen unwichtig ist. Erst als sie mit achtzehn
Albert kennen lernt, scheint ihr Leben wieder einen Sinn zu bekommen. Weil dieser so scho-
ne Geschichten erzahlen ... , heiratet sie ihn.

Jedoch ist ihr Leben als Ehefrau auch nicht besser als das bei ihrem Vater. Ihr Ehemann
cevmmneeee. Ar€1 Tage nach der Hochzeit als Soldat in den Krieg ziehen, und so bleibt Anna
allein ZUrlick. ANNA ......iuimismmmsssmsmmsnnis Jjetzt in Alberts Familie ebenso hart auf dem Feld
arbeiten und leidet unter ihrer Schwiegermutter, die sie tyrannisiert.

Nach der Geburt ihres ersten Kindes sie sich nicht um das Kind kiimmern,
weil sie den ganzen Tag Uber arbeit .. Erst nach Kriegsende kehrt
Albert zuriick und endlich r sie ein anderes Leben beginnen.
Anna Wimschneider hat die Geschichte urspriinglich fiir ihre Enkel aufgeschrieben. Dann
hat ein Verlag sie verffentlicht. Der Regisseur Vilsmaier, der aus Niederbayern kommt,
interessierte sich fiir den Text, da sein GroBvater darin erwihnt wurde. Er verfilmte die
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Vilsmaiera Herbstmilch, opo-
wiadajacy historie zycia osiero-
conej w wieku o$miu lat dziew-
czyny, ktéra po smierci matki
przejmuje opieke nad dziewie-
cioosobowa rodzing, jest dosko-
nale wkomponowany w ciag te-
matyczny rozdziatu. Dodatko-
wym atutem jest przerobione na
¢wiczenie gramatyczne stresz-
czenie tresci filmu, ktére — po-
dobnie jak i ¢wiczenia do innych
filméw — moze by¢ wykonane
réwniez przez uczniow, ktorzy go
nie obejrzeli.

Koncepcja autoréw pod-
recznika jest bardzo otwarta,
daje duzo swobody w pracy
z proponowanym materiatem.
Polecane filmy mozna bowiem
potraktowac jako materiat uzu-
petniajacy i fakultatywny, z kto-
rym uczniowie pracuja samo-
dzielnie, wybierajac te filmy,
ktore wydaja sie im interesuja-

Lebenserinnerungen zu einem Stiick Zeitgeschichte.

Tematem rozdziatu jest szeroko pojeta
~rodzina”. W podreczniku kursowym (s. 21-32)
zestawiono typowe stownictwo zwigzane z te-
matem (Wortschatz: Menschliche Beziehungen),
umieszczono wywiad z ,,typowa” niemiecka ro-
dzing (Interview: Eine deutsche Familie), teksty
o stylu zycia mtodziezy w Niemczech (Wie leben
junge Erwachsene?), wywiady z mtodymi kobie-
tami na temat ich zyciowych planéw zwiaza-
nych z zatozeniem rodziny, dzie¢mi i kariera za-
wodowa (Interview: Berufsseminar). Poruszony
zostat tez problem adopcji, wychowania dzieci
i opieki nad nimi (Erziehungsurlaub, Erziehungs-
geld, Tagesbetreuung). Jednym z dwoch proble-
mow gramatycznych omawianych i ¢wiczonych
w rozdziale s czasowniki modalne. Omoéwione
jestich znaczenie i koniugacja. Zaréwno w pod-
reczniku, jak i w zeszycie ¢wiczen umieszczono

25 em Briickenkurs Arbeitsbuch, s. 27.
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ce. Wszystkie nagrania mozna
bowiem zebra¢ w ramach tzw.
warsztatu pracy jezykowej (Lernwerkstatt | Selb-
stlernzentrum), w ktérym kazdy chetny ma moz-
liwos¢ wypozyczenia i obejrzenia wybranego
materiatu. Oferta ta moze tez by¢ uzupetniona
o dodatkowe teksty (np. recenzje), a przede
wszystkim ¢wiczenia z kluczem do ich rozwiaza-
nia. Te ostatnie moga by¢ przygotowane zarow-
no przez nauczyciela, jak i przez samych
uczniéw. Tym sposobem mozna przyczynic sie
do realizowania ostatnio coraz bardziej popu-
larnej idei autonomizacji procesu uczenia sie
jezyka obcego.

Interesujgcym pomystem jest tez poswie-
cenie tematowi filmu jednego z rozdziatéw pod-
recznika (em Briickenkurs, 6. Film, s. 69-80).
Uczniowie majg okazje poznania nie tylko stow-
nictwa zwigzanego z tematem (np.: das Dreh-
buch, der Drehbuchautor, der Kostiimdesigner, der



Maskenbildner, der Regisseur, der Schauspieler, der

Stummfilm ,der Zeichentrickfilm, die Probeaufnah-

me), postaci aktorki Merlene Dietrich czy tez

jednego z klasycznych filméw kina niemieckie-

go (Der blaue Engel, rez. Joseph von Sternberg,

1930), ale przede wszystkim dzieki licznym i roz-

maitym ¢wiczeniom, rozwing¢ strategie pracy

z materiatem audiowizualnym, jak np.:

» zbieranie (np. w formie asocjograméw) stow-
nictwa zwigzanego z tematem filmu,

» formutowanie przypuszczen co do tresci fil-
mu na podstawie fotoséw lub plakatéw,

» praca z leksykonem filmowym, recenzjami
filmoéw, zyciorysami aktorow,

» wyrazanie wtasnych opinii o obejrzanym fil-
mie (interpretacja, recenzja, dyskusja).

Whioski

Praca z materiatfami audiowizualnymi
podczas lekcji — choc¢ niefatwa i czasochfonna —
bedzie z pewnoscig ciekawym urozmaiceniem
i wartosciowym uzupetnieniem kazdego kursu
jezykowego. Mimo pewnych trudnosci zwigza-
nych z wyborem bad? przygotowaniem, moze
ona tez na dfuzsza mete sta¢ sie utatwieniem
pracy nauczyciela. Dobrze dobrane i zdydakty-
zowane materiaty moga by¢ bowiem uzywane
przez wiele lat. Nawet jesli nie beda one za-
wsze uzywane bezposrednio na lekgji a tylko

Mariola Madzia”
Rybnik

beda wchodzi¢ w skfad klasowej biblioteki me-
didéw, beda spetniac i tak wazng funkcje, gdyz
beda dawac¢ uczniom mozliwos¢ wyboru ma-
teriatu do samodzielnej pracy. Z pewnoscia zas
beda sie takze przyczyniac¢ do wzrostu motywagji
uczniéw, przyzwyczajonych na co dzien do ob-
cowania z mediami takimi jak telewizja czy film.
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Projekt na lekcjach jezykéw obcych. Dydaktyczny
i wychowawczy aspekt metody

We wspodtczesnym nauczaniu jezykdw
obcych szczegblny nacisk jest ktadziony na roz-
wijanie umiejetnosci komunikacyjnych. Nie
oznacza to oczywiscie, ze poprawnos¢ jezyko-
wa jest zaniedbywana, jednakze w dobie za-
chodzacych w $wiecie zmian, potrzeba porozu-

mienia sie w jezyku obcym oraz znajomos¢
kultury krajéw sasiednich staje sie elementem
nadrzednym.

Doskonatym narzedziem metodycznym,
pozwalajacym na rozwijanie umiejetnosci komu-
nikacyjnych jest projekt. Jest to jeden z najlep-

" Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Il Liceum Ogodlnoksztatcacym w Rybniku.



szych sposobdw zapewnienia uczniom praktycz-
nego uzycia jezyka obcego zaréwno w formie
ustnej, jak i pisemnej. Projekty — to, wedtug do-
Swiadczonego metodyka J. Harmera — , dfuzsze,
realizowane przez grupe uczniéw prace, wymaga-
jace przeprowadzenia badarn i sprawozdania”. Pro-
dukt koncowy jest tu najwazniejszym elemen-
tem, to jemu jest podporzadkowane swiadome
uzycie jezyka obcego.

Oczywiscie realizacja projektéw w kra-
jach, gdzie uzycie jezyka obcego jest naturalne,
wynikajace z ,zanurzenia” w innej rzeczywisto-
Sci, przynosi najwiecej wymiernych korzysci, jed-
nakze istnieje szeroka gama projektow, ktére nie
wymagaja tego typu bezposredniego kontaktu.
Obecnie szeroki dostep do zagranicznej telewi-
Zji, radia, Internetu i publikacji obcojezycznych
sprzyja rozwojowi sprawnosci jezykowych, a r6z-
norodnos¢ typéw projektu pozwala na wybor
w danych warunkach najkorzystniejszego i naj-
bardziej efektywnego.

Oprocz wartosci merytorycznej i jezyko-
wej projekt ma réwniez niekwestionowang war-
tos¢ spoteczna, zakfada bowiem duza samodziel-
nos¢ realizujacych go zespotéw. Celem projektu
jest rozwijanie umiejetnosci dobrego dziatania
w zespole, wspotpracy z innymi, przemyslane-
go podejscia do realizacji zadan, podejmowa-
nia decyzji i odpowiedzialnosci. Istotny jest wiec
zaréwno efekt projektu, jak i sposob, w jaki jest
on realizowany, a w szczeg6Inosci zaangazowa-
nie poszczegoélnych cztonkéw zespotu w prze-
bieg wspdlnego dziafania.

Przez dobrowolnos¢ wyboru zadania
i sposobu jego wykonania, projekt zapewnia
indywidualny rozwéj uczniéw, wychodzi naprze-
ciw ich zainteresowaniom, pozwala ujawnic ich
zdolnosci i umiejetnosci. Dobrze realizowany pro-
jekt daje uczniom mozliwos¢ budowania wtasnej
tozsamosci, pozwala stworzy¢ miedzy réwiesni-
kami relacje oparte na szacunku i akceptagji.

Prace nad projektem nalezy dobrze za-
planowa¢, w uzgodniony sposob zrealizowac,
a nastepnie podsumowac. Do najwazniejszych
etapow realizacji projektu nalezy:

» zainicjowanie projektu, wybor jego tematu,

» dyskusja i podjecie decyzji co do istoty pro-
jektu, jego zatozen i formy,

» opracowanie planu realizacji projektu, po-
dziat obowiazkéw,

» wykonanie projektu,

podsumowanie — publiczna prezentacja,

» ocena dokonana przez zesp6t (podsumowa-
nie realizacji, wywigzania sie z poszczegol-
nych zadan, stopien osiggniecia celu),

» ocena realizacji projektu przez opiekuna (na-
uczyciela) i pozostatych uczniow.

Niezmiernie wazny jest moment podsu-
mowania, rzetelnej i rzeczowej oceny. To pod-
sumowanie nadaje sens catej formalnej stronie
projektu i czyni go cennym instrumentem wy-
chowawczym.

Ze wzgledu na oméwiony szeroko aspekt
spoteczny pracy nad projektem, rolg nauczycie-
la nie jest bezposrednie angazowanie sie w je-
go realizacje. Jego funkcja to dyskretne czuwa-
nie nad prawidtowym przebiegiem pracy oraz
udzielanie niezbednych wskazéwek, petnienie
roli ,zrédta informacji”, ,rzeczoznawcy”. Inny-
mi stowy, nauczyciel powinien by¢ zawsze go-
towy do niesienia pomocy, zaréwno w sferze
merytorycznej, jak i jezykowej. Jego zadaniem
jest motywowanie uczniéw do dziatania, zache-
canie, wskazywanie ciekawych Zrédet informa-
¢ji i ksztattowanie w uczniach poczucia celowo-
Sci ich pracy.

Jako nauczycielka jezyka angielskiego
w liceum ogolnoksztatcacym, od kilku lat z po-
wodzeniem stosuje metode projektu na swoich
zajeciach. Moge z satysfakcja stwierdzi¢, ze wia-
czenie tego aktywizujacego elementu do proce-
su dydaktycznego w ogromnym stopniu stymu-
luje rozw6j zainteresowan uczniéw oraz pogte-
bia ich kompetencje jezykowa. Po zatwierdze-
niu planu projektu (lub sporzadzeniu narzedzi
badawczych —w przypadku ankiety czy kwestio-
nariusza) uczniowie pod merytoryczna i jezyko-
wa opieka nauczyciela, pracujg nad jego wyko-
naniem.

Projekty realizowane przez moich
uczniow sa najczesciej pracami monograficzny-
mi z dziedziny kulturoznawstwa krajéw anglo-
jezycznych (Wielka Brytania, Irlandia, Szkocja,
Australia itd.; Historia Wielkiej Brytanii, USA; Sys-
tem polityczny, Monarchia Brytyjska, Historia
muzyki, Historia sztuki, Stynni Brytyjczycy i Ame-
rykanie, Tradycje i swieta, Edukacja, Sport, Litera-
tura itp.) lub lingwistyki (Réznice miedzy brytyj-
ska i amerykanska wersja jezyka angielskiego, Przy-
stowia, Idiomy itp.) Moga jednak réwniez doty-
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czy¢ innych tematéw (Ekologia, Technologia kom-
puterowa, Zwierzeta, Stynne mosty itp.). Oczywi-
Scie to tylko niektére z propozycji, lista tema-
tow jest bardzo dfuga.

Uczniowie wykonujg rézne rodzaje pro-
jektéw: krotko- i dtugoterminowe (od dwdch
tygodni do catego roku szkolnego — w przypad-
ku ucznidéw szczegolnie zainteresowanych jezy-
kiem angielskim, realizujacych indywidualny tok
nauczania), wykonywane w parach i grupowo,
w formie krotkiej (kilkustronicowej) lub ob-
szerniejszej (planszowej, zeszytowej), pisemnej
i dzwiekowej, tradycyjnej i multimedialnej. Co-
rocznie kazdy uczen realizuje dwa — trzy projek-
ty, niektdre z nich koncza sie prezentacja, a bez-
wzglednie wszystkie sa eksponowane.

Podczas ubiegtorocznego obozu nauko-
wego we Wioszech? uczniowie realizowali inny
rodzaj projektu (Wtoska kultura — tradycje, zwy-
czaje, kuchnia, taniec, muzyka; Wtosi i Polacy — ste-
reotypy, relacje, stosunki kulturowe dawniej i dzis),
ktorego podstawowym elementem byt wywiad.
W tym celu uczniowie przed wyjazdem na ob6z
konstruowali kwestionariusze i przeprowadzali
badania pilotazowe. We Wtoszech, za pomoca
przetestowanych narzedzi uzyskiwali informa-
cje, ktore nastepnie poddawali analizie i inter-
pretacji. Efektem pracy byty pisemne (planszo-
we) raporty, zawierajace statystyki oraz wykre-
sy opatrzone komentarzem. Ten rodzaj projek-
tu uwazam za wyjatkowo cenny, poniewaz wy-
magat praktycznego uzycia jezyka angielskiego
w czasie przeprowadzanych wywiadéw.

Projekty maja wartos¢ naukowa i estetycz-
na, wymagaja bowiem odpowiedniej oprawy

Inez tuczywek?
todz

plastycznej. Sa réwniez nieocenionym materia-
tem dydaktycznym szeroko wykorzystywanym
przeze mnie na zajeciach. Obecnie moja pra-
cownia jest wyposazona w wartosciowe pomo-
ce naukowe, bedace rezultatem pracy uczniow;
posiadam okofo kilkudziesieciu duzych planszo-
wych monografii i kilkaset mniejszych pozycji
pogladowych.

Nalezy zaznaczy¢, ze projekt jest takze
zrodfem wiedzy o samych twoércach, ich zainte-
resowaniach, sposobie pracy, umiejetnosciach
i zdolnosciach oraz znakomitg forma pracy
z uczniem zdolnym, jako ze czesto dotyczy ma-
teriatu wykraczajacego poza obowiazujacy pro-
gram szkolny. Projekt jest dla mnie nie tylko for-
ma aktywizowania uczniéw, ale réwniez dosko-
natym sposobem realizacji wymagan przewi-
dzianych w podstawie programowej, dotycza-
cych wiedzy o kulturze krajow anglojezycznych.

Doswiadczenie, jakie posiadam w tym
zakresie pozwala mi Smiato stwierdzi¢, ze ze
wzgledu na niepodwazalng wartos¢ oraz bez-
cenne efekty pracy metoda projektu, zastuguje
ona ze wszech miar na upowszechnienie. Gora-
co zachecam do wprowadzenia i szerokiego sto-
sowania projektu na zajeciach, nie tylko jezyko-
wych.
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2 Patrzs. 162 w tym numerze.

Czy warto uktada¢ witasny test?

W tym artykule wskaze niektére sposoby
rozwigzania probleméw zwigzanych z testo-
waniem i uktadaniem testéw. Przedstawie ro-
zumowanie zdecydowanie przemawiajace za ich

tworzeniem przez nauczyciela, nastepnie dla
przypomnienia oméwie pokrétce charakterysty-
ke testow jezykowych i ukaze cechy jednego
z nich, tj. testu postepu (z ang. progress test).

" Autorka jest nauczycielky jezyka angielskiego w XLIII Liceum Ogolnoksztatcacym w todzi.
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Przekaze takze informacje dotyczace wtasciwe-
go przeprowadzenia testu oraz jego analize wraz
z wnioskami koncowymi, jakie nasunety sie po
whnikliwe] ewaluacji.

Dlaczego testujemy?

Czy powinnismy pisa¢ wiasne
testy? Jakie sa cechy dobrego
testu?

stnieje wiele powoddw, dla ktorych prze-
prowadzamy testy, ale kazdorazowo powinni-
smy postawic¢ sobie pytanie, jaki jest cel testo-
wania danej grupy uczniow w tym a nie w in-
nym momencie. Doswiadczenie podpowiada,
iz gtébwna przyczyna testowania jest che¢ spraw-
dzenia (lub zgodnie z dzisiejsza metodyka —
zmierzenia), w jakim stopniu uczniowie opano-
wali zakresy jezykowe i sprawnosci, ktérym byt
poswiecony czas na lekgji. Kolejna to che¢ zmo-
bilizowania uczniéw do wiekszego wysitku in-
telektualnego i w konsekwencji odniesienia
przez nich sukcesu. Korzysci ptyng réwniez dla
samego nauczyciela, ktéry moze w ten sposéb
poznac problemy uczniowskie zwigzane z testo-
wanym zagadnieniem, a nastepnie opracowac
odpowiednie lekcje ukierunkowane na zlikwi-
dowanie trudnosci.

Aby osiagna¢ powyzszy cel, nauczyciel
powinien konstruowac wtasne testy, bowiem te
.gotowe” nie zawsze sa odpowiednie dla po-
ziomu jezykowego naszych ucznidw czy celu te-
stowania. Czasami ukfadane s3 tak, aby testo-
wac niewielkie, ale wazne (wedtug autora te-
stu) zagadnienia, a tymczasem nauczyciel chce
sprawdzi¢ swoich uczniow w szerszym zakresie.
Nie ma oczywiscie nic ztego w korzystaniu z ,,go-
towych” pomocy tego typu, jednak powinny
one by¢ wykorzystywane niezwykle ostroznie.
Ma racje J. B. Heaton — angielski autor wielu
publikacji z zakresu testowania — ktory mowi:
.Jednak zawsze pamietaj, Ze najlepsze testy dla
twojej klasy to te, ktdre napiszesz sam”?.

Dobrze jest zda¢ sobie sprawe z tego, iz

2)

Heaton, J. B. (1990), Classroom Testing. Longman, s. 23.

3 ldem.

4)

5]
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nie istnieje doskonaty test. Bfagd pomiaru moze
sie zdarzy¢ w kazdym tescie, ale nalezy dazy¢
do tego, aby byt jak najmniejszy, a nasz wtasny
test jak najlepszy. Dlatego tez powinien on za-
wsze odzwierciedlac to, czego uczylismy wcze-
$niej i mierzy¢to, o co nam chodzito. Dobry test
to ten, ktdry sprawia uczniom przyjemnos¢ i kto-
rego nie odbierajg jak stresujacy sprawdzian.
Wiekszos¢ dobrych testow zawiera obok elemen-
toéw obiektywnych takze subiektywne. Dobry
test badajacy osiagniecia uczniéw bedzie spraw-
dzat poprawnos¢ jezykowa oraz umiejetnosci
wykorzystania jezyka obcego w codziennych
sytuacjach?.

Powyzsza charakterystyka zawiera jedy-
nie nieliczne cechy, ktére zaleca sie uwzglednic
przy tworzeniu wtasnego testu. Jednakze istnie-
ja bezwzgledne kryteria przesadzajace o tym, czy
test jest dobry czy nie: trafnos¢ (validity), rzetel-
nosc¢ (reliability), wykonalnos¢ (practicality), efek-
tywnos¢ (backwash effect).

Mowi sie, ze test jest trafny, gdy zgadza
sie z celami i tresciami nauczania, jezeli spraw-
dza to, co ma sprawdzac. Pojecie trafnosci od-
stania nam wiele innych aspektéw tej kwestii.
Jednym z nich jest trafnos¢ tresci (content validi-
ty), tzn. zadania testowe powinny skfadac sie
z jednostek reprezentujacych sprawnosci jezy-
kowe, struktury gramatyczne czy zakresy leksy-
kalne, ktorym wczesniej byty poswiecone zaje-
cia dydaktyczne. Na przyktad test gramatyczny
musi by¢ tak skonstruowany, aby obejmowat te
jednostki, ktore testuja jedynie wiedze grama-
tyczna®, a nie elementy stownikowe lub komu-
nikacje.

Kolejnym aspektem trafnosci testu jest
tzw. kryterium poréwnawcze (criterion-related va-
lidity). Jest to taka cecha testu, ktéra pozwala
na poréwnanie indywidualnych wynikéw owe-
g0 pomiaru z innym pomiarem wewnetrznym
tego typu lub wynikéw catej grupy z innym
pomiarem zewnetrznym. Tak pomiar zewnetrz-
ny, jak i wewnetrzny musza by¢ zgodne
z tresciami naucznia. Dalej nalezy wspomnie¢
o trafnosci konstrukcyjnej (construct validity), zwa-
nej tez trafnoscia teoretyczng®, ktéra powinna

Hughes, A. (1989), Testing for Language Teachers. Cambridge Handbooks for Language Teachers.
Komorowska, H. (2002), Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Warszawa: Fraszka Edukacyjna, s. 24.



by¢ zgodna z metoda nauczania. Test, czesc te-
stu lub technika testowania potwierdzaja w.w.
ceche, jesli dokonujg pomiaru umiejetnosci, kté-
ra faktycznie w zatozeniu miaty zmierzyc®.
W tym celu nalezy zastosowac nie tylko jedno
zadanie, najlepiej, gdy sa one zbudowane w roz-
ny sposéb. Majac na uwadze dobry test, nie
nalezy zapominac o tzw. trafnosci fasadowej,
powierzchownej lub po prostu odpowiednim wy-
gladzie (face validity). ,Mowi sie, ze test ma traf-
ny wyglad, gdy na pierwszy rzut oka przekonuje
nas, ze zmierzy to, co ma zmierzy¢””). Jezeli na
przykfad z fatwoscig spostrzegamy, ze test ma-
jacy na celu sprawdzenie umiejetnosci rozumie-
nia tekstu pisanego zawiera duza liczbe stow
kolokwialnych, ktére sg obce naszym uczniom,
wowczas nie ma on trafnego wygladu, a wiec
od razu widzimy, ze nie jest dobry i nie wzbu-
dza zaufania uczniow. Trafno$c testu jest w prze-
wazajacej mierze zalezna od jego rzetelnosci.

Ukfadajac test powinnismy wiec rozwa-
zy¢, na ile jest on rzetelny (reliability), inaczej
mowiac, czy btad pomiaru nie jest zbyt duzy,
przez co mogtby znieksztatci¢ obraz umiejetno-
$ci ucznia. Zrodfem btedu, obok bardzo wielu
innych czynnikéw, moze by¢ metoda testowa
czy cechy oséb testowanych®. Test jest wiec rze-
telny wtedy, gdy przeprowadzony przez innych
nauczycieli, w innym czasie i z inng grupg ucz-
niéw (na tym samym poziomie jezykowym i re-
alizujaca te same tresci programowe) da
porownywalne wyniki. Rzetelnos¢ jest wiec ta
cecha testu, ktéra pozwala okresli¢, w jakim
stopniu mozemy na nim polegac. Wiele szcze-
gotdéw na ten temat zostato oméwionych w ar-
tykule Zofii Chtopek. Pomimo faktu, iz autorka
skupia sie na testach sprawnosci méwienia,
warto zwréci¢ baczng uwage na pierwsza czesé
pracy, w ktorej uzyskujemy odpowiedz na py-
tanie ,,Co to jest rzetelnos¢?”.

Z mojej wieloletniej praktyki szkolnej

9 Hughes, A., op. cit.
7 lbid., s. 27

i akademickiej, a takze pracy doradczej'® wy-
nika, iz uzyskanie pefnej rzetelnosci testu nie
jest fatwe, nawet dla doswiadczonych nauczy-
cieli. W celu ufatwienia innym nauczycielom
owego zadania opracowatam wczesniej wspo-
mniany test, ktéry moze by¢ pewnym odniesie-
niem do poszukiwanego, dobrego pomiaru dy-
daktycznego.

Tworzac test dla wtasnych potrzeb roz-
wazmy koniecznie jego wykonalnos¢ (practicali-
ty). ., Test musi by¢ wykonalny: innymi stowy, musi
by¢ zdecydowanie fatwy do przeprowadzenia™'".
Zatem zanim zaczniesz go ukfada¢, zadaj sobie
kilka pytan: Czy Twdj test bedzie praktyczny?
Czy wykorzystasz go w pracy z inng grupa
uczniow? Czy moga wykorzysta¢ go inni nauczy-
ciele? Czy tatwo jest go przeprowadzi¢ w two-
ich warunkach klasowych? Czy jest tani? Czy jest
przeznaczony na 45 minut (w praktyce 40 lub
30 min), czy moze na caty blok lekcyjny
(2 x 45 min)? Powinno sie tez wzig¢ pod uwage
arkusze odpowiedzi. Czy uczniowie beda
potrzebowali dodatkowych kartek, czy moze
wystarcza te z zadaniami, a wiec sprawdzanie
bedzie tatwiejsze?

Jedna z istotnych cech dobrego testu jest
jego efektywnos¢, tzw. backwash effect'?, a za-
tem jego wartos¢ dydaktyczna, czyli jaki skutek
wywrze na ucznioéw i nauczyciela. Efekt ten moze
by¢ korzystny lub szkodliwy. , Jesli zawartos¢ te-
stu i techniki testowania sa w niezgodzie z celami
kursu, woéwczas test pozostawi po sobie skutek szko-
dliwy™1?). Jak zatem uzyska¢ korzystny skutek
testu? Oto kilka dobrych rad: testuj tylko te
umiejetnosci, ktére maja by¢ udoskonalone
przez twoich ucznidw; testuj w szerszym zakre-
sie i w sposéb nieprzewidziany; wykorzystu;j te-
stowanie bezposrednie; spraw, aby test miaf od-
niesienie w kryteriach oceniania; respektuj cele
kursu w tescie osiagnie¢; upewnij sie, ze test jest
zrozumiaty dla uczniéw i innego nauczyciela.

8 Chtopek Z. (2002), Czy testy sprawnosci méwienia moga byc rzetelne?, w: ,, Jezyki Obce w Szkole” 4/2002, s. 11.

9 Op. cit.

19 Autorka pracowata jako lektor jezyka angielskiego w Wyzszej Szkole Morskiej w Gdyni, w Uniwersytecie £odzkim i jako wykfa-
dowca w Politechnice tédzkiej oraz jako doradca metodyczny w tédzkim Centrum Doskonalenia Nauczycieli i Ksztatcenia Prak-

tycznego.

') Heaton, J. B. (1998), Writing English Language Tests. New Edition. Longman, s.167.

12 Op. cit.
13 Hughes, op. cit., s. 1.



Test postepu

Zanim zajme sie testem postepu (progress
test), przypomne podstawowg klasyfikacje te-
stow. Testy dzielimy ze wzgledu na:

1. Konstrukcje, tj. bezposrednie i posrednie.

2. Cel, tj. test biegtosci, osiggniec, kwalifikacyj-
ny i diagnostyczny.

3. Sposéb oceniania, tj. subiektywny i obiektyw-
ny.

4. Schematy interpretacyjne wynikow testu, tj. od-
niesione do norm oceniania i kryteriéw oce-
niania.

Wskazany wyzej punkt drugi byt kiedys dla
mnie najwazniejszy w mojej praktyce szkolnej.
Aby moc przeprowadzi¢ test osiagniec (achieve-
ment test), stosowatam najpierw test postepu (pro-
gress test), ktory mozna potraktowac jako pierw-
szy etap, a jego ogoélnym zatozeniem jest wia-
$nie zmierzenie postepu, jakiego dokonali ucznio-
wie w kierunku osiagniecia koncowego celu kur-
su. Wszystkie zatozenia tegoz beda oparte na wy-
tyczonych wezedniej celach poprzedniego testu.
Powinien by¢ przeprowadzany co trzy lub cztery
tygodnie lub po czterech czy pieciu dziatach
w podreczniku. Wskazuja one, w jakim stopniu
w stosunku do zatozen kursu odnieslismy sukces,
my jako indywidualni stuchacze kursu, my jako
grupa, czy nawet caty kurs. Wspomniany wcze-
$niej pomiar dydaktyczny bywa nazywany w je-
zyku angielskim progress achievement test, jest on
tatwo poréwnywalny z testem osiagniec przepro-
wadzanym zawsze pod koniec kursu — final achie-
vement test. Jednym ze sposobéw pomiaru po-
stepu jest okreslenie celow krotkoterminowych,
ktore ja wytyczatam co piec rozdziatéw podrecz-
nika Blueprint ONE™.

Informacje o tescie i o testowanych

Przedstawiam omoéwienie budowy testu,
skonstruowanego przeze mnie do powyzszego
podrecznika.

Cele testu: Napisatam moj test, aby zmierzy¢
postep uczniéw po kolejnych pieciu czesciach
(Units 31-35) podrecznika Blueprint ONE.
Przygotowujac test dla mojej grupy, chcia-

9 Brian Abbs, Ingrid Freebairn (1998), Blueprint ONE, Longman,

fam dowiedzie¢ sie, co kazdy uczen juz pot-
rafi w jezyku obcym. Test miat by¢ zatem
zgodny z kryteriami oceniania (criterion-refe-
renced). Pragnetam sprawdzi¢, czy uczniowie
potrafia wykona¢ w sposéb zadowalajacy
okreslone zadanie badz zestaw zadan, czy
osiagneli okreslone standardy wymagan. Po-
niewaz moi uczniowie mieli jak zwykle bar-
dzo duzo ocen w dzienniku, postanowitam
tym razem nie dawac im kolejnej, lecz przed-
stawi¢ wyniki w punktach i w procentach. Po-
informowatam ich o tym na wstepie. W ten
sposéb miatam ich zacheci¢ do wiekszego
wysitku, a tych, ktérzy otrzymaliby stabe
wyniki, nie pograza¢ niepowodzeniem. Mia-
fam nadzieje, ze rozwigzywanie testu sprawi
im przyjemnos¢ i odbiorg ten czas jako czas
nauki a nie kontroli ich poziomu wiedzy.
Kolejnym moim celem byto uswiado-
mienie uczniom ich mocnych i stabych stron,
co jest szczegolnie wazne przed koncowym
testem osiagnie¢, ktéry miat by¢ przeprowa-
dzony po kolejnych pieciu, i jednoczesnie
ostatnich, czesciach podrecznika.
Charakterystyka grupy: Testowg grupa byli moi
siedemnastoletni uczniowie klasy drugiej (dzis
absolwenci) Liceum Ogélnoksztatcacego nr
XLII w todzi. Do czasu przeprowadzenia te-
stu uczytam ich od podstaw przez niecate dwa
lata. Grupa liczyta 13 os6b i wszystkie byty
na poziomie podstawowym, kilka blisko po-
ziomu nizszego Srednio zaawansowanego.
Uczniowie byli niezwykle pozytywnie moty-
wowani do nauki jezyka angielskiego i pra-
cowato sie z nimi bardzo dobrze, cho¢ ich
oceny nie byty wysokie.
Zawartos¢ testu: Celem tego testu byto takze
zdiagnozowanie probleméw oraz zaplanowa-
nie cyklu lekcji, poswieconych zlikwidowaniu
trudnosci. Test zawierat zatem réwniez elemen-
ty diagnostyczne i obejmowat cztery czesci:
Gramatyke (5 zadan — 43 elementy),
Stownictwo (3 zadania — 25 elementéw),
Czytanie (2 zadania — 20 elementdw),
Pisanie (1 zadanie).
Czas przeznaczony na wykonanie wynosit 90
minut, co stanowito dwie lekcje 45-minuto-
we, rozdzielone przerwa.
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Typy zadan.

Gramatyka

Testowane s3 nastepujace elementy grama-
tyczne: czas terazniejszo-przeszty, czas prze-
szty, wyrazenie have got to oraz bezokolicz-
nik wyrazajacy cel. Uwzglednitam tu piec
zadan. Pierwsze sktada sie z pietnastu ele-
mentoéw, ktore sprawdzaja technika wielo-
krotnego wyboru, czy uczniowie prawidto-
wo rozpoznaja formy gramatyczne. Jest to
tzw. test z elementem odosobnionym (discre-
te point test). Zadania drugie i czwarte s za-
daniami z kregu nadawan (production tasks)
i sprawdzaja, czy uczniowie potrafig tworzyc¢
formy gramatyczne przez uzupetnianie (zada-
nie drugie) i przeksztafcanie (zadanie czwar-
te). Zadanie trzecie — rozpoznanie (recognition)
nalezy do kregu odbioru, a piate jest zadaniem
integracyjnym (integrative), ktore jednoczesnie
sprawdza umiejetnos¢ rozumienia tekstu pi-
sanego. Ten zestaw gramatyczny wraz z ¢wi-
czeniem dotyczacym funkgji jezykowych sta-
nowi najobszerniejsza czes¢ testu, gdyz wy-
mienione w nim elementy s3 najsystematycz-
niej wprowadzanymi w czasie lekcji.

. Sfownictwo

Ta cze$¢ obejmuje stownictwo z zakresu: spo-
zywanie positkéw poza domem, niedawne
wydarzenia, doswiadczenia, choroby i dole-
gliwosci oraz to, co mamy do zrobienia. Sa
tu zawarte trzy zadania, a stownictwo jest te-
stowane przez zestawy powiazanych ze soba
stow (zadanie pierwsze), test wyboru (zada-
nie drugie) i dopasowywanie (zadanie trze-
cie). Zadanie pierwsze i drugie naleza do typu
¢wiczen z tzw. elementem odosobnionym,
natomiast trzecie — integracyjne (oparte na
tekscie). Wystepuja tu réwniez éwiczenia typu
rozpoznawanie elementéw, a to w celu unik-
niecia bfedéw ortograficznych, ktére s prze-
ciez czeste wérdd ucznidw rozpoczynajacych
nauke jezyka i mogtyby powodowac trudno-
$ci w punktacji.

Il Czytanie

Zamieszczone sg dwa zmodyfikowane teksty,
ktore przypominaja te w podreczniku ucznia.
Testowanie rozumienia tekstu pisanego odby-
wa sie przez uzupetnianie i przenoszenie in-
formadji, tj. oczekuje sie od uczniéw, aby uzu-
pefnili tabelke na podstawie pierwszego tek-
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stu oraz zaznaczyli ,prawda” lub ,fatsz” (zang.
T, F) na podstawie drugiego tekstu.

IV. Pisanie
Uczniowie majag napisa¢ mity list do dobre-
go kolegi — majg podzieli¢ sie swoimi do-
Swiadczeniami. Podany jest poczatek i koniec
listu, a uczniowie powinni napisac¢ jego roz-
winiecie, stosujac gfownie czas terazniejszo-
przeszty (present perfect) lub inne struktury
zgodne z tematem.

Instrukcje: Wszystkie instrukcje w tescie sg jas-
ne, napisane krétkimi zdaniami po polsku.
Uwazam, iz na etapie poczatkujacym (elemen-
tary-pre-intermadiate) i wczesnym Srednio
zaawansowanym powinny by¢ one pisane
w jezyku ojczystym. W moim tescie pomine-
fam nazwy gramatyczne, z wyjatkiem zada-
nia czwartego w czesci gramatycznej, gdzie
podany jest czas present perfect, ale, jak i w
innych zadaniach, jest zamieszczony przyktad.
Zalezato mi na tym, aby nie byto dwuznacz-
nosci lub niezrozumienia polecen. Chciatam
takze w ten sposéb pomdc tym uczniom, kté-
rzy nie odznaczaja sie biegta znajomoscia
jezyka angielskiego, szczegblnie jesli chodzi
o rozumienie instrukcji w jezyku obcym.

Kryteria oceniania: Test zostat napisany w taki
sposdb, aby fatwiej go byfo oceni¢ w sposob
obiektywny, a wiec punktowy, co znacznie pod-
nosi jego rzetelnos¢. Jednak w éwiczeniu spraw-
dzajacym umiejetnos¢ pisania, trudno przy
punktacji unikna¢ pewnej dozy subiektywizmu.

Szczegbtowy wykaz punktacji:

GRAMATYKA — tacznie: 50 punktow

» Zadanie 1. 1 punkt za kazda prawidtowa odpo-

wiedz. (15 punktow)
» Zadanie 2. 1 punkt za kazda prawidtowa odpo-
wiedz. (5 punktow)

Mozliwe sa potéwki punktdw, gdyz nie zaktdcaja
komunikacji jezykowej, jednak obnizajg punkta-

qe.
» Zadanie 3. 1 punkt za kazda prawidtowa odpo-
wiedz (8 punktow)
» Zadanie 4. 2 punkty za kazda prawidfowa od-
powiedz. (14 punktow)

Uczen dostaje tu po dwa punkty, gdyz wymaga-
na jest wieksza kreatywnos¢ niz w innych zada-
niach.

» Zadanie 5. 1 punkt za kazda prawidtowa odpo-
wiedz. (8 punktow)



StOWNICTWO - tacznie: 25 punktow

» Zadanie 1. 1 punkt za kazda prawidfowa odpo-
wiedz. (10 punktow)
» Zadanie 2. 1 punkt za kazda prawidtowa odpo-
wiedz. (7 punktow)
» Zadanie 3. 1 punkt za kazda prawidfowa odpo-
wiedz. (8 punktow)

CZYTANIE — tacznie: 20 punktow

» Zadanie 1. 1 punkt za kazda prawidtowa odpo-
wiedz. (9 punktow)
» Zadanie 2. 1 punkt za kazda prawidtowa odpo-
wiedz. (11 punktow)

PISANIE — tacznie: 15 punktow

» Jedno zadanie: list prywatny;
W kryteriach oceniania brane sg pod uwage na-
stepujace elementy:
a) Trafnos¢ ujecia tematu — stwierdzenie czy tres¢
listu pokrywa temat wprowadzony przez

ucznia. (3 punkty)
b) Zakres uzytych struktur i prawidtowe ich sto-
sowanie (3 punkty)
¢) Zakres sfownictwa (3 punkty)

d) Spojnos¢ mysli i taczniki zdaniowe (3 punkty)
e) Rejestr wypowiedzi: wiasciwy dobor stylu

(3 punkty)

Suma punktéw za caly test: 110

TEST — POZIOM POCZATKUJACY'™

GRAMATYKA
Zadanie 1.
Zaznacz kétkiem poprawna forme a, b lub ¢. W kaz-
dym zadaniu tylko jedna forma jest poprawna.

Przyktad:

She’s your friend. .........cccceeeiieninns her?

a) Why you like Why do you like ¢) Why you liked
1ol my work. | can go out now.

a) just finish b) will have finish
¢) have just finished
2. Tom's Sister ............... change money.
a) have got to b) have got ¢) has got to
3. They came back home at 5 p.m. .....ccccoovrenne.
dinner.
a) to have

b) have ¢) had (...)

Zadanie 2.
Uzupetnij podane wypowiedzi. Skorzystaj z podpo-
wiedzi w jezyku polskim.

1 Dla potrzeb tego artykutu niektére zadania zostaty skrocone.
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Przykfad:
Could I have Czy mogtbym
prosic o ...

.......... some tissues, please?

1. Do you want ............. ? ... C0$ jeszcze
2. .. some mushrooms, please. Chciatbym ...
30 the fish, please. Sadze, ze wezme
4. Thank you. And ... the bill too, please.

Czy mozemy prosic ...
5. No, thank you. ...... . ....... coffee.

Bez deseru. Jedynie ...
Zadanie 3.
Potacz kreskami pytania i odpowiedzi.
Przykfad:
Would you like a glass of water? ~ No.l don't.

Yes, please.

1. What was the matter? Yes, | did.
2. Are you all right? | felt sick.

3. Do you feel dizzy? Oh no, I am not.
4. Did you have a headache? Yes, I do. ()

Zadanie 4.

Podane zdania zamien na czas present perfect. Wyko-
rzystaj okreslenia podane w ramce zamiast okreslen
w czasie przesztym. Kazdy wyraz z ramki moze byc¢
uzyty dowolng ilos¢ razy.

Przykfad:

On Monady | found £5. | have never found £5.

|Iate|y ever just recently|

1. The Browns’ neighbours went to Rio last Sunday.
2. Peter was at home at 5 p.m.
3. Did he have a new car in 19997 (...)

Zadanie 5.

Uzupetnij tekst wyrazami z ramki. Kazdy wyraz moze
by¢ uzyty tylko raz.

Przykfad:

speaks, telephones| Tom wants to visit Mary.

telephones

has got to check in, to complete, to ask, has got to
wait, has got to be, to book, to arrange, to know

Mr Brown wants to fly to Madrid. He goes
into a travel agent’s 1) ....ooccvvvvvreennnnn. a flight to
Madrid for next Friday. He 2) ........ccceeviinne in
Madrid at one o’clock in the afternoon and back in
London at half past ten in the evening. He would
also like 3) vviviiii what time he



4) at the airport in London. Mr
Brown takes a pen 5) the form
about his flight. The travel agent telephones the

QAIPOIt 6) weveeevvreeiiieeiiiienns the time of Mr Brown’s

flight and 7) .oooooiiiiiiiin about the tickets.

Mr Brown 8) .....cceevvvveennnnn. for the information.
SEOWNICTWO

Zadanie 1.

Zakres| stowo, ktére nie pasuje do pozostatych.

Przykfad: table, chair, (egg). sofa, bed,

1. lager, ice-cream, wine, beer, mineral water,

2. take away, fillet steak, prawn cocktail, fruit salad,
lamb kebab,

3. receive, coin, break, draw, lose, (...)

Zadanie 2.
Zakres| kotkiem litere: a, b lub ¢ dla stowa, ktére
pasuje do zdania.

Przykfad:

[ shook his ........ccccoi. when we said goodbye.
a) alcohol, b) Chand). ©) cap,

1, ?” the doctor asked me when

I told him I was feeling ill.
a) What's the time?
¢) What's it like?

b) What's wrong?

2. You might .....cccoevrirennn. after eating five bars
of chocolate.
a) feel sick b) sing songs ¢) lie down

3. Whenlhada ......c.ooene the doctor told me not
to speak for two days.
a) paracetamol b) sore throat c) stomach-ache

4. some help. | can't do this on
my own.
a) replace b) require ¢) remedy
()

Zadanie 3.

Uzupefnij tekst 8 wyrazami, ktérych pierwsza litere
juz podano. Liczba kresek réwna sie liczbie liter.

Przykfad:

“Have you finished your h

A Sad Story of a Sad Man.
One Sunday evening two men met in a London pub.
One of them was very unhappy.
A: “Life is terrible. The world is really Bering,” he said.
B: “Don't say that. Life is marvellous! The world is so
exciting! Think about Italy. It's a wonderful coun-
try. 1 was there five years ago. It was a fantastic
e . I saw Colosseum, one of the

there?
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A: “Oh yes. | went there last year and | didn't like

it.” (..n)
CZYTANIE
Zadanie 1.
Przeczytaj uwaznie tekst, a nastepnie uzupetnij tabelke.
Hong Kong

If you go to Hong Kong by air, you will arrive
at Kai Tak Airport. It is in the part of Hong Kong
called Kowloon. Kowloon is one of the two big cities
in Hong Kong; it is on the mainland only a few miles
from the People’s Republic of China. The other city
is Hong Kong itself or “Hong Kong side”; this is on an
island and, to get there from the mainland, you have
to go on a ferry or through a tunnel under the sea.

The population of Hong Kong is over six mil-
lion. 98% of these are Chinese. Its official languages
are Chinese and English as it has been an English
Colony since 1841.

The currency is the Hong Kong dollar and the
chief industries are toys, electronics and clothes. It is
also a very popular tourist place and is famous for its
shopping; you can buy all sorts of things such as ca-
meras and furniture very cheap.

Because most of the people are Chinese,
Hong Kong is also a good place for Chinese cooking.
There are many different kinds of Chinese cooking;
Cantonese cooking, the one which you often find
outside the Far East, uses rice with fresh fish, meat
and vegetables.

The average temperature in Hong Kong va-
ries from about 15 degrees Celsius in February to 28
degrees in July. The rainy season is between June
and August and from July to September there are
sometimes very strong winds.

Population of Hong Kong: Cooking:

Ethnic groups (people originally

from other parts of the world):

Airport: Shopping:

Currency: Language:

Climate: Industries:
Zadanie 2.

Przeczytaj uwaznie informacje z ulotki turystycznej
i okresl zdania pod tekstem czy sg prawdziwe T (True),
czy fatszywe F (False), czy nie wiadomo DK (Don't
know), bo takiej informacji nie byto w tekscie. Od-
powiedzi zaznacz literami obok zdan.

Przykfad: Malta is fantastic. (T)

Fantastic Malta! If you have never been there,
you won't believe the peace and quiet, how beautiful
Malta is, how good the weather is and how friendly
the local people are. Many of them even speak En-



glish! Fly direct from Heathrow Airport to Luga. Then
luxury accommodation in a hotel or rented house.
Hotel from £ 175 per week, house from £ 140.

1. Malta is noisy and crowded.

2. The weather is O.K.

3. The local people are unfriendly. (...)

PISANIE
Napisz list do kolegi, w ktérym przedstawisz swoje
niedawne zdarzenia. Poczatek i koniec listu masz juz
napisany. Jesli chcesz mozesz zacza¢ od poczatku ina-
czej i napisac wiecej.
23 Miodowa Street

Dear Mike,

Thanks very much for your letter. It was lovely to
hear from you. I'm glad you're 0.K. Now | want to
tell you about.........ooeeeii

Love
Ann
KLUCZ
GRAMATYKA
» Zadanie 1. T1¢ 2a, 3a (...)

» Zadanie 2. 1. anything else, 2. I'd like, 3. I think
I'll have 4. Could/Can we have 5. No dessert. Just
» Zadanie 3.

1. What was the matter? | felt sick.
2. Are you all right? Oh, no. I'm not.
3. Do you feel dizzy? Yes, | do.

4. Did you have a headache last night?
Yes, | did. (...)
» Zadanie 4. (ewentualne odpowiedzi).
1. The Browns neighbours have gone to Rio lately.
2. Peter has been at home recently.
3. Has he ever had a new car? (...)
» Zadanie 5.
1. to book, 2. has got to be, 3. to know,
4. has got to check in, 5. to complete, 6. to arran-
ge, 7. to ask, 8. has got to wait.

StOWNICTWO

» Zadanie 1. 1.ice-cream, 2.take away, 3. coin, (...)
» Zadanie 2. 1b, 2a, 3b, 4b, (...)

» Zadanie 3. experience, wonders, (...)

CZYTANIE

over six million; different kinds of

cooking, rice with
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Chinese, British; fresh fish, meat,
vegetables;

all sorts of things:
cameras, furniture;
Chinese, English;
toys, electronics,
clothes.

Kai Tak Airport;

Hong Kong dollar;
Temperature from 15 C
in February to 28 Cin
July, rainy seasons from
June and August, strong
winds from July

to September;

» Zadanie 2. 1F, 2T, 3F (...)

PISANIE
Zadanie otwarte (patrz kryteria oceniania, s. 56).

Zrédlta: Liza and John Soars (1999), Headway Elementary,
Student’s Book, OUP; V. J. Cook (1988), English for Life.
Meeting People, Student’s Book.. PWN; Katalog szkoty
jezykowej EF Podroze Jezykowe, 2000.

Sposdb przeprowadzenia testu

Test pisato 12 uczniéw. Zostali oni poin-
formowani o tym, Ze tylko ci, ktérzy chca, otrzy-
maja tradycyjne oceny do dziennika (tj. takie,
ktére sa zgodne z przedmiotowym systemem
oceniania). Musze przyznad, iz decyzja ta wzbu-
dzita zadowolenie wéréd uczniéw i tym chetniej
przystapili do rozwiazywania zadan. Po spraw-
dzeniu testu wszyscy uczniowie otrzymali wyni-
ki punktowe i szczegétowe informacje o swoich
trudnosciach. Wyniki w formie tabeli i grafow
byty (za zgoda uczniéw) umieszczone na klaso-
wej tablicy informacyjnej. Uczniowie z uznaniem
wyrazali sie 0 zastosowanym systemie punkta-
¢ji i analizie wynikéw. Forma testu, jak i sposéb
jego przeprowadzenia byty nowe dla moich
uczniéw, ktorzy tatwo zauwazyli podobienstwo
do pisemnego egzaminu maturalnego, co takze
chciatam osiagnad.

Po pierwszej czesci — gramatyce — zostaty
zebrane arkusze. Miedzy innymi dlatego, aby
unikna¢ ewentualnych wskazéwek do kolejnej
czedci, jaka byto stownictwo. Ukfadajac test sta-
rafam sie, aby takich wskazéwek uniknac. Ar-
kusze zostaty réwniez zebrane po drugiej czesci
i uczniowie wyszli na 10 minut przerwy. Po
przerwie mieli jeszcze napisa¢ dwie czesci tj. ro-
zumienie tekstu pisanego i pisanie. Wiedzieli, ze



beda kontynuowac test, ale nie wiedzieli do-
ktadnie co. Mysle, ze teraz powiedziatabym im,
jakie kolejne sprawnosci bedga testowane, gdyz
zbyt czesto trzymamy naszych uczniow w nie-
pewnosci i zwiekszamy ich stres. Na poczatku
kazdej sekcji uczniowie byli informowani, ile
maja czasu na jej napisanie. Wazne jest, aby na
Scianie w sali wisiat zegar i uczniowie mogli sami
kontrolowac czas. Unikniemy w ten sposéb do-
datkowych pytan i wprowadzania elementu nie-
pokoju. Ostatnig czescig testu byto pisanie. Za-
stosowatam tutaj pisanie kierowane'®,

Wszyscy uczniowie zmiescili sie w czasie,
test byt naprawde przeprowadzony ptynnie i bez
zaktécen, a co najwazniejsze, byta to rzetelna,
samodzielna praca mtodziezy. W celu zaoszcze-
dzenia czasu rozktadatam arkusze dla uczniow
na ich stofach, zanim weszli do klasy.

Pragne na koniec wspomniec¢ o mojej ulu-
bionej technice wprowadzanej w czasie cichej
pracy, a mianowicie o nastawianiu spokojnej
muzyki, np. klasycznej w tle. Tak tez byto i na
tym tescie. Nalezy jednak duzo wczesniej oswa-

poczatkowo beda sie buntowad, jednak z cza-
sem sami zauwaza, jak znacznie pomaga to
w koncentragji i umila atmosfere w czasie roz-
wigzywania testu.

Podsumowanie wynikéw testu: Moi lice-
alisci wyrazali sie o tescie bardzo pozytywnie
i zyczyli sobie, aby takich sprawdzianéw byto
wiecej. Ich postawa moze Swiadczy¢ o duzej
odpowiedzialnosci i dojrzatosci. Stwierdzili, iz
tego typu testy postepu daja szanse dobrego
przygotowania do egzaminu koncowego — ma-
tury. Srednia ocena dla catej grupy byta ,do-
bry”, tj. bliska 80%. To, co martwito mnie naj-
bardziej po przeprowadzeniu testu, to fakt, iz
dwéch uczniéw nie wykonato zadania czwarte-
go w czesci gramatycznej, a jedna uczennica
otrzymafa zero punktéw. Dla nich ¢wiczenie to
byto bardzo trudne, dotyczyto czasu terazniej-
szo-przesztego, ktory przeciez nie wystepuje
w gramatyce polskiej. Cafa grupa uzyskata je-
dynie 53%. Na kolejnych lekcjach wiecej uwa-
gi poswiecifam temu wifasnie problemowi.

jac¢ uczniéw z takim elementem pracy, gdyz ANALIZA WYNIKOW TESTU
Numer zadania 1 4 5 | tacznie % poprawnosci
Liczba punktdw za kazde zadanie 15 8 14 8 50,0 100
tacznie dla wszystkich ucznidw 180 60 96 168 96 | 600,0 % uzyskanych
Lp. Uzyskane punkty punktow
1. | Dominika'” 12 | 45 8 | 140 8 46,5 93
2. | Monika 14 | 4.5 8 1120 6 45,0 90
3. | Bogdan 13 | 40 8 | 140 6 44,5 89
4. | llona 11 4,5 7 14,0 6 42,5 85
5. | Kamila 13 | 35 8 9,5 6 40,0 80
6. | Mirek 12 | 25 8 9.0 6 37,5 75
7. | Ala 14 | 40 5 7,0 6 36,0 72
8. | Kamil 10 | 2.5 8 7.0 3 30,5 61
9. | Marcin 9 | 45 8 2,0 6 29,5 59
10. | Mela 12 | 35 8 0.0 6 29,5 59
11. | Patryk 13 ] 3.0 8 0,0 5 29,0 58
12. | Przemek 10 | 3.0 8 0.0 4 25,0 50
taczna suma punktéw 143 44 92 |89,0 68 | 436,0 | Wynik grupy:
% uzyskanych punktow 79 73 95 ]53,0 72 73,0 | dostateczny
GRAMATYKA
19 Jezyki Obce w Szkole, op. cit., s. 22 12 3 4 5 8§ 7 8 © 10 1 12
17 Dla potrzeb artykutu imiona uczniéw zostaty zmienione. liczba uczniow

59




SEOWNICTWO
ROZKtAD WYNIKOW TESTU

Numer zadania 11 20| 3 |tacznie | % poprawnosci
Liczba punktow
za kazde zadanie 10 70| 8 25 100
tacznie dla % uzyskanych
wszystkich uczniow | 120 | 84,0 | 96 300 punktow
Lp. Uzyskane punkty
1. | Dominika 9| 45| 8 24 96
2. | Marcin 9] 45| 8 24 96
3.| Ala 8| 40| 8 23 92
4. | Patryk 9 45| 7 23 92
5. | Monika 9] 35| 8 22 88
6. | Bogdan 91 25| 8 22 88
7. llona 8| 40| 5 22 88
8. | Kamila 8| 25| 8 21 84 SLOWNICTWO
9. | Mela 9] 45| 8 19 76
10. | Przemek 91 35| 8 19 76
11. | Kamil 6| 30| 8 18 72
12. | Mirek 71 30| 8 11 44
taczna suma punktow 100 (70,0 | 78 | 248 Wynik grupy:
% uzyskanych punktéw | 83 | 83,0 | 81 83 dobry T e "

CZYTANIE (ROZUMIENIE TEKSTU PISANEGO)

ROZKLAD WYNIKOW TESTU

Numer zadania 1 2 |tacznie | % poprawnosci
Liczba punktow
za kazde zadanie 9 11 20 100
tacznie dla % uzyskanych
wszystkich uczniéw | 108 | 132 | 240 punktow
L.p. Uzyskane punkty
1. | Dominika 9 11 20 100
2. | Marcin 9 11 20 100
3. | Ala 8 11 19 95
4. | Patryk 8 11 19 95
5. | Monika 8 11 18 90
6. | Bogdan 8 10 18 90
7. llona 8 10 17 85 CZYTANIE
8. | Kamila 8 9 17 85
9. | Mela 8 9 17 85 =
10. | Przemek 8 9 16 80 =
11. | Kamil 8 8 15 75 ]
12. | Mirek 6| 7| 14 70 E
taczna suma punktow 96 | 107 210 Wynik grupy: L]
% uzyskanych punktéw | 89 81 88 dobry liczba uczniow
PISANIE
ROZKtAD WYNIKOW TESTU
5 kryteriow a) b) ) | d) | e) |tacznie % poprawnosci
Liczba punktow za kazde zadanie 3 3 3 3 3 15 100
tacznie dla wszystkich uczniow 36 | 36 [ 36 | 36 [ 36 180 % uzyskanych punktéw
Lp. Uzyskane punkt;
1. | Marcin 3 3 3 3 3 15 100
2. | Dominika 3 2 3 3 3 14 93
3. | Monika 3 1 3 3 3 13 87
4. | llona 3 2 3 2 3 13 87
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5. | Kamila 3 2 2 2 3 12 80
6. | Ala 3 2 1 3 3 12 80
7. | Patryk 3 1 3 2 3 12 80
8. | Mela 3 1 2 2 3 11 73
9. | Mirek 3 1 2 2 2 10 67
10. | Bogdan 1 2 2 1 3 9 60
11. | Kamil 1 1 2 1 3 8 53
12.| Przemek 2 1 1 1 3 8 53
taczna suma punktow 31 19 | 27 | 25 | 35 136 Wynik grupy:
% uzyskanych punktow 86 | 53 75 | 69 | 97 76 dostateczny
PISANE Kryteria oceniania wypowiedzi pisemnej:
a) zgodnos¢ z tematem
b) bogactwo struktur gramatycznych i umiejetnos¢
ich stosowania
¢) bogactwo leksykalne
T e e e e w1 d) spéjnos¢ mysli i zakres tacznikow zdaniowych
lizba uczniow e) rejestr jezykowy
WYNIKI CALOSCIOWE
tacznie | % poprawnosci 42%
Liczba punktéw
za wszystkie zadania 110,0 100,0 58%
taczna liczba punktéw % uzyskanych °
dla wszystkich uczniéw | 1320,0 punktéw 7 uczniow
Lp. L
[ onnia 103,5 94.0 @2] 5 uezniow
2. | Monika 98,0 89,0
3.| llona 97.5 88,6 Catosciowe wyniki grupy testowej
4. | Bogdan 90,5 82,0
5. | Kamila 90.0 81,0
6.] Ala 89,5 80,9
7.| Marcin 85,5 78.0
8. | Patryk 84,0 76,0
9.| Mela 78.5 71,0
]O Mirek 74‘5 67‘0 1 2 3 4 5 B 7 8 9 1 1M 12
11. ] Kamil 70,5 64,0 liczba uczniow
12.| Przemek 69,0 62,0
_ _ Liczba uczniow grupy testowej: 12
taczna suma punktow 1034.0 | Wynik grupy: Liczba ucznidw, ktdrzy uzyskali 78 % i wiecej: 7
% uzyskanych punktow 78,0 dobry Liczba uczniow, ktérzy uzyskali wynik nizszy: 5
sowanie struktur. Te dwa typy ¢wiczen sg ze soba
GRAMATYKA

ROZKLAD WYNIKOW TESTU
W Whioski:

Wyniki testu nie odbiegty od innych wy-
nikow testéw przeprowadzanych wczesniej. Jak
widac z diagraméw, najstabsze osiagniecia mieli
uczniowie w tych zadaniach, w ktérych wyma-
gane byty umiejetnosci analityczne i tworcze, np.
zadanie czwarte w czesci gramatycznej, a w pi-
saniu kryterium b), tj. zakres i prawidfowe sto-

Scisle powigzane, a jednakowo niskie wyniki
wskazywaty na koniecznos¢ zajecia sie owymi
trudnosciami na kolejnych lekcjach. Oceniajac
wypowiedzi pisemne, musze przyznac, ze nie-
ktore listy byty naprawde dobre. Przedstawio-
ne uczniom szczegéfowe kryteria oceniania wy-
powiedzi pisemnych byty im zupetnie nieznane,
ale, jak sami stwierdzili, potrzebowali ich, aby
jeszcze bardziej udoskonali¢ technike pisania.
Wyniki testu byty szczegétowo omoéwio-
ne z moimi licealistami, ktérzy w grupach przy-
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gotowali zakresy probleméw, nad ktérymi mie-
li pracowa¢ pod moim okiem i samodzielnie
w domu. Poniewaz od pewnego czasu respektu-
je autonomie ucznia, dlatego tez zasugerowatam
im, aby przygotowali i przeprowadzili lekcje dla
swoich réwiesnikéw na jeden z tych tematow,
ktéry w czasie testu przysporzyt im najwiecej
ktopotéw. Lekcja przeprowadzona byta meto-
da TBL'® i data niezwykle dobre rezultaty, co
zaprocentowato znacznie mniejsza liczba bfe-
déw w kohcowym tescie osiagnie¢ (final
achievement test), przeprowadzonym w koncu
roku szkolnego.

Uwagi koncowe
» Powyzsze dziatania zwigzane z przeprowadze-

niem testu postepu wskazuja, ze faktycznie
mierzy on postep, jakiego dokonali ucznio-
wie opanowujac takie a nie inne tresci pro-
gramowe.

» Wyniki testu szczegdtowo wskazaty nauczy-
cielowi trudnosci poszczegélnych uczniow
i okreslity, jakiego postepu dokonata cata gru-
pa.

» Wyniki testu sg wysokie: 73%, 83%, 88%,
76%. Wynik koncowy 78%. Zawieraja sie
w gornych granicach skali, co Swiadczy o po-
zytywnym skutku testu postepu.

» Cel testu zostat osiagniety, tzn. uczniowie
zostali pobudzeni do wiekszego wysitku in-
telektualnego, a tresci nauczania wprowadzo-
ne wczesniej znacznie wzmocnione.

» Test spetnit funkcje diagnozujaca. Zostaty
okreslone zakresy trudnosci i podjete odpo-
wiednie kroki w celu ich wyeliminowania.

Wracajac do cech dobrego testu, uwazam,
iz w znacznej mierze udato mi sie osiagnac:

» Trafnos¢ — przez wprowadzenie tych elemen-
tow, ktore testowaty lub kontrolowaty wie-
dze gramatyczna; wyniki testu znajdujg swo-
je odzwierciedlenie w kryteriach oceniania,
a zadania testowe w tresciach programowych
odpowiednich dla tego poziomu jezykowe-
go is3 zgodne z zawartoscig podrecznika
Blueprint ONE.

» Rzetelnos¢ — przez napisanie zrozumiatych
i zwieztych instrukcji; podanie tylko jednej
prawidtowej odpowiedzi; rozwigzywane za-

gadnienia tatwe w ocenie i o jednakowym
stopniu trudnosci. W moim przypadku nie-
mozliwe byto osiggniecie pefnej rzetelnosci
pomiaru dydaktycznego, gdyz drugi nauczy-
ciel w mojej szkole nie wyrazit checi wnikli-
wego przeanalizowania testu, a uczniowie
pod koniec roku szkolnego byli zbyt przepra-
cowani, aby napisac go po raz drugi. Zaleca
sie napisanie testu drugi raz, przez te sama
grupe uczniow, w krétkim odstepie czasu,
w ktérym nie miatby miejsca proces ksztat-
cenia jezykowego i przed oméwieniem wy-
nikow. Efekt koncowy pomiaru powinien by¢
taki sam. Przeprowadzitam wiec test ponow-
nie, jednak w innej grupie, bedacej na tym
samym poziomie jezykowym i uzyskatam
bardzo zblizone wyniki.

» Wykonalnos¢ — przez staranne przygotowa-
nie warunkéw do przeprowadzenia testu,
z uwzglednieniem warunkéw szkolnych oraz
celéw przyswiecajacych nauczycielowi.

» Widoczny pozytywny skutek — przez zachece-
nie uczniéw do wiekszego wysitku w celu
wyeliminowania trudnosci przed koAcowym
testem rocznym.

Podsumowujac, musze stwierdzi¢, ze po-
myst systematycznego wprowadzania testow
postepu po kilku lekcjach i wykorzystywania ich
dla celéw diagnostycznych wart jest promowa-
nia. Uwazam tez, iz mozna czasami pozwoli¢
sobie na rezygnacje z wystawienia tradycyjnej
oceny na korzys¢ szczegdtowej analizy testu
i wnikliwej samooceny uczniowskiej z uwypu-
kleniem ich mocnych stron i wskazaniem na sta-
bosci. Takie podejscie do testowania z pewno-
$cig zyska uznanie uczniéw, a nam, nauczycie-
lom da wiele satysfakgji.
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Anna Janik"
Zabrze

Boze Narodzenie na biegunie polarnym, czyli
wykorzystanie Internetu na lekgcji jezyka francuskiego

Kazdego roku informatycy zatrudnieni
w szkotach wraz z dyrekgja staraja sie, w miare
mozliwosci finansowych, unowoczesni¢ pracow-
nie komputerowe kupujac nowy sprzet lub
oprogramowanie, gdyz dobrze rozbudowana pra-
cownia jest bardzo czesto tym, co mozna nazwac
.przyneta” w przycigganiu do szkét uczniow.
Z pewnoscig we wszystkich pracowniach kom-
puterowych dostepny jest juz Internet — cyber-
netyczny ocean wiedzy i mozliwosci. Mimo tak
powszechnie dostepnego facza internetowego
w szkotach, nauczyciele bardzo rzadko korzystaja
z mozliwosci zainteresowania uczniéw swoim
przedmiotem, jakie stwarza wykorzystanie
uwielbianego przez wszystkie dzieci komputera
i Internetu. Lekcje lub zajecia pozalekcyjne
w pracowni komputerowej moga podnies¢ mo-
tywacje uczniéw do uczenia sie jezyka obcego,
dlatego zachecam wszystkich nauczycieli do
wykorzystywania najnowszych technologii kom-
puterowych na swoich zajeciach.
Najwdzieczniejszym blokiem tematycz-
nym do realizowania w pracowni komputero-
wej jest Boze Narodzenie. Obcojezyczne wyszu-
kiwarki oferujg cata game gier, obrazkéw, tek-
stow o charakterze kulturowym, przepiséw ku-
linarnych i wirtualnych pocztéwek o tematyce
Swiatecznej. Z materiatéw tych mozna stworzy¢
wiele ciekawych lekcji. Przyktad lekcji jezyka
francuskiego zaproponowany przeze mnie po-
nizej, jest przeznaczony dla uczniéw klas pigtych

szkoty podstawowej, nauczanych metoda ABC du
francais. Realizacja tej lekcji w klasie czwartej jest
uwarunkowana poziomem danej klasy i tygod-
niowa liczbg godzin nauczanego jezyka.

Le doux temps de Noél

Czas trwania: 1 godzina lekcyjna

Poziom: klasa V szkoty podstawowej

Cele operacyjne — uczen:

» potrafi postugiwac sie technologia kompute-
rowa w zakresie facza internetowego,

» potrafi odpowiedzie¢ na pytania szczegéto-
we dotyczace tekstu i zapisuje odpowiedszi,

> Wwyraza swoje zyczenie za pomocg wyrazenia
je voudrais...,

» stosuje poznane stownictwo zwigzane ze Swie-
tami Bozego Narodzenia,

» wypowiada sie zgodnie z zasadami fonetyki
jezyka francuskiego i prawidfowo intonuje
zdania,

» sprawnie postuguje sie stowniczkiem jezyko-
wym,

» potrafi wspétpracowad w grupie.

Pomoce dydaktyczne:

» stowniczki polsko-francuskie i francusko-pol-
skie,

» kserokopie zadania domowego dla kazdego
ucznia,

U Autorka jest nauczycielkg jezyka francuskiego w Szkole Podstawowej nr 14 z Oddziatami Integracyjnymiw Zabrzu.



» materiaty ze stron internetowych: www.pa-
panoel.free.fr, www.perenoel.com , www.je-
cris.com/TXT/NOEL/Ray4.html, www.vive-
noel.com

Przebieg zajec:

1. Nauczyciel przydziela uczniom komputery,
przy ktorych leza juz wczesniej przygotowa-
ne stowniczki i przypomina zasady zacho-
wania w pracowni komputerowej. W przy-
padku niezrozumienia pojedynczych stéw
znajdujacych sie na otwieranych stronach In-
ternetu, uczniowie korzystaja ze stownicz-
kéw indywidualnie. Nauczyciel wita uczniow

i zapisuje na tablicy temat. Nastepnie pyta,
ktére stowo tematu w szczegélny sposéb
przyciaga ich uwage i prosi, by uczniowie
wypisali na tablicy wszystkie skojarzenia
zwiazane ze stowem Noél. Nastepnie kory-
guje pisownie, jesli zachodzi taka koniecz-
nosc.

. Nauczyciel wyjasnia cel lekgji i prosi o otwar-
cie dokumentu BD znajdujacego sie na pul-
picie komputeréw (by zaoszczedzic czas, pro-
ponuje uruchomi¢ stanowiska komputerowe
przed lekcja oraz zapisa¢ komiks w formacie
~obraz.GIF").

Uczniowie czytajg tekst komiksu indywi-
dualnie, a nastepnie z podziatem na role, po
czym nauczyciel zadaje uczniom pytania doty-
czace tresci:

Comment s'appellent les enfants?

Ou sont-ils?

Quelle question pose la fille?

A quelle occasion vous recevez des jouets?
Quel cadeau voudriez-vous pour Noél?

W v v vVvYVYyy

. Nauczyciel prosi o otwarcie tacza interneto-
wego i wprowadzenie adresu zapisanego na
tablicy: http://www.perenoel.com/village/let-
tre/ Zadaniem uczniéw jest zapisanie zycze-
nia zwiazanego z prezentem i wystanie go do
Sw. Mikofaja. Nauczyciel kontroluje popraw-
nos¢ zapisanego zdania.

4. Nauczyciel prosi o wprowadzenie kolejnego

adresu: http://www.papanoel.free.fr/quiz/

quiz.html Wyjasnia uczniom, ze ich zadaniem

2 http://www.jecris.com/TXT/NOEL/Ray4.html

(ES TOUETS TE THLE,
S U
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bedzie rozwiazanie bozonarodzeniowego
testu oraz zapisanie w zeszycie odpowiedzi
na nastepujace pytania:

» Quel est le dessert francais a Noél?
» Quel arbre décore-t-on a Noél?
» Quel est le plat typique a Noél?

Po 10 minutach nauczyciel weryfikuje

z uczniami test oraz sprawdza poprawnos¢ od-

powiedzi na pytania przez ich gtosne odczyta-

nie przez ochotnikdéw.

5. Nauczyciel zapisuje kolejny adres interneto-
wy, ktéry uczniowie wprowadzajg na pasek
adresu: http://www.vive-noel.com/. Ucznio-
wie wchodza do domku Sw. Mikofaja i klika-
ja myszka w rozrzucone przy kominku karty
z literkami. Nauczyciel rozdaje uczniom kar-
ty pracy i wyjasnia zasady gry w wisielca. Gra
polega na odstanianiu literek, az do odkry-
cia wiasciwego wyrazu, ktéry uczniowie za-




pisuja na karcie. Nalezy zwréci¢ uwage, ze
kazde zte wskazanie literki powoduje syste-
matyczne znikanie niedzwiadka.

Przyktad wypetnionej karty

n° les mots mystéres
1. noél
2. cadeaux
3. renne
4. neige
5. étoiles
6. cheminée
7. guirlande
8. lutin
9. fauteuil
10. traineau
11. lettres
12. calendrier
13. boules
14. sapin
15. lumieres

6. Nauczyciel prosi o wybranie trzech wyrazéw
sposréd wypisanej listy i o utozenie z nimi
zdan. Jesli grupa pracuje wolno, mozna za-
dac to ¢wiczenie jako prace domowa.

7. Nauczyciel rozdaje uczniom wykreslanke?
i prosi, aby odnalezli w domu ukryte hasto.
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3 http://universdelulue.free.fr/images_noel/motmysnoel.gif
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Uwagi koncowe

Wszystkie lekcje, na ktérych wprowadzam
co$ nowego, czy tez takie formy pracy, z ktory-
mi moi uczniowie nie zetkneli sie wczesniej, sta-
ram sie zakonczy¢ krotka anonimowa ankieta.
Zauwazytam, ze nauczyciele boja sie takiego
badania opinii uczniowskiej, gdyz uczniowie po-
trafig by¢ bardzo szczerzy. Przeciez wtasnie o to
chodzi, by to o czym uczniowie nie maja odwa-
gi powiedzie¢ nauczycielowi, zapisali w ankie-
cie. Takie informacje sa dla nas bardzo wazne;
pozwalaja nam sie rozwijac, zauwazac swoje bfe-
dy, uwrazliwiajg na potrzeby edukacyjne
uczniow.

Ankieta dla ucznia po przeprowadzonej
lekdji jezyka francuskiego w pracowni kompu-
terowej

1. Lekgja byta:
(Jnudna (Jinteresujaca
(JSrednio interesujgca [ Jbardzo interesujaca

2. Ztej lekdji:
a) najbardziej podobato mi sie ...
b) nie wzbudzito mojego zainteresowania ...
¢) mozna wyeliminowac ...

3. Po lekdji czuje sie:
(Jraczej zmeczony(a)
(Jraczej ozywiony(a)
(Jzainteresowany(a)

4. Wystaw ocene za lekcje, w ktorej brafes / bratas
udziat w skali od 1 do 6:

5. Chciatbym / chciatabym, aby lekcje francuskie-
go w sali komputerowej odbywaty sie:
(Jprzynajmniej 1 raz w semestrze
(przynajmniej 2 razy w semestrze
(Jczesciej

6. To jest miejsce na Twoje dodatkowe uwagi do-
tyczace lekgji.

(sierpien 2004)



Joanna Pyka"
Bielsko-Biafa

Internet zrédtem informacji o Swietach Bozego

Narodzenia

Kazdy nauczyciel zastanawia sie, jak za-
planowac i zorganizowac swoje zajecia w obli-
czu zblizajacych sie swiat Bozego Narodzenia
i panujacej w szkotach szczegdlnej atmosfery.
Z jednej strony chce, zeby byty one ciekawe
i zwigzane z tematyka $wiateczng, jednak z dru-
giej zyczy sobie, zeby uczniowie podczas takich
zaje¢ nauczyli sie czego$ i wyniesli z nich cos
wartosciowego. Po wielu latach pracy dobdr
materiatow staje sie coraz trudniejszy. Powoli
zaczyna brakowac swiezych pomystéw, a i cza-
su nie mamy za wiele, bo wfasnie w grudniu
zyjemy szczegolnie intensywnie.

Doktadnie przed takimi dylematami sta-
netam iw tym roku. Postanowitam poszukac
pomystow w bardzo modnym w ostatnim cza-
sie medium. W Internecie (bo o nim mowa)
znalaztam ciekawe propozycje, ktore po doktad-
nym przeanalizowaniu, wykorzystatam w przy-
gotowaniu dwustronicowego arkusza z zadania-
mi. Pomyst na przeprowadzenie zaje¢ polega na
zaangazowaniu ucznia w wypetnienie wspo-
mnianego arkusza na podstawie informacji znaj-
dujacych sie pod odpowiednimi adresami in-
ternetowymi.

Ponizsza propozycja zawiera rowniez go-
towe odpowiedzi w skroconej wersji dla nauczy-
ciela. Dla urozmaicenia mozna zakonczy¢ inter-
netowe poszukiwania wykonaniem kolazu o te-
matyce Swigtecznej.

Mam nadzieje, Ze zaproponowany prze-
ze mnie materiaf zainspiruje i przyda sie zainte-
resowanym nauczycielom do przeprowadzania
podobnych zajec.

WEIHNACHTSMARKTE ONLINE

1. Unter folgender Adresse finden Sie allgemei-
ne Informationen tiber Weihnachtsmarkte in

Deutschland www.goethe.de/z/50/alltag/
rituale/weih01.htm
a. Wann werden die ersten Weihnachtsmarkte
aufgebaut? (ca. vier Wochen vor dem 24.12.)
b. Wie werden die Weihnachtsmarkte im Stiden
genannt? (Christkindlmarkte) .....................
¢. Womit kann man sich auf dem Weihnachts-
markt warmen? (mit Gliihwein) .................
d. Als was sind Christkindlmarkte beliebt? (als
Treffpunkt) oo
e. Was kann man dort zum Essen kaufen? (u.a.
Bockwurst, Schaschlik, Lebkuchen) ..............
f. Was kostet eine holzgeschnitzte Krippe? (zwi-
schen 100 und 200 EUIO) ...cveveveiieiiienes
g. Was kann man beim Krippenverkaufer fir
seine Krippe kaufen? (Esel, Kamele, Rehe,
Leitern, Strohballen, Schubkarren, Tépfe
USWL) ettt

2. Tragen Sie folgende Adresse ein: www.xmas
online.de/maerkte.php3 Unter dieser Ad-
resse finden Sie weitere Links.

Klicken Sie demnéchst auf folgende Links und
beantworten Sie die Fragen:

a. ,Augsburger Christkindelmarkt”

» Wie lange gibt es schon diesen Markt? (seit
500 Jahren) ...coooceieeiceceee e

» Wie hieB er friiher und wozu diente er? (, Leb-
kuchenmarkt”, als Verkaufsplatz fir Lebku-
chenbacker) ....coovviiiiie

» Was ist der Hohepunkt des Marktes? (das Au-
gsburger Engelsspiel)

» Was ist das Engelsspiel?
(Jeden Samstag und Sonntag erscheinen mu-
sizierende Kinder verschiedener

T Autorka jest nauczycielka w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Cieszynie.



Nationen als Weihnachtsengel verkleidet in
den Fenstern des Rathauses.)
b. . Berliner Weihnachtsmérkte” — Wie viele Weih-
nachtsmarkte gibt es in Berlin? (flinfzehn)
» Wie viele Stande kann man in der Woche und
am Wochenende auf dem Weihnachtsmarkt
in der Spandauer Altstadt besuchen?
(150-450) .o,
» Was bildet dort den Schwerpunkt? (Kunst-
handwerk) ........ccocveevieiiieec e,
» Was hat man da fiir Kinder vorbereitet? (be-
sondere Angebote, z.B.: Sie kénnen einen
Wunschzettel fiir das Christkind abgeben) ....

» Auch auf dem Alexanderplatz gibt es ein be-
sonderes Angebot flr Kinder. Was fiir eins?
(sechs Marchenzimmer und eine 15 mal 30
Meter groBe Eisbahn) .........cccoovevveieiinnnnn,

» Muss man, um auf dem Alexanderplatz
Schlittschuh zu laufen, eigene Schlittschuhe
mitnehmen? Warum ja/nein? (Nein, denn
dort gibt es einen Schlittschuhverleih) .........

» Was kostet auf dem Potsdamer Platz das Eis-
laufen auf der gréBten mobilen Eisbahn Ber-
lins? (Es ist kostenlos.) ......cccovvvevveiiieninean,

¢. . Dresdner Striezelmarkt”

» Wie lange gibt es schon diesen Markt? (seit
TA34) o

» Was steht im Mittelpunkt des Marktes? (der
originale Dresdner Christstollen) .................

Karolina Ziofo"
Warszawa

Was ist eine besondere Attraktion des Mark-
tes? (die groBte Weihnachtspyramide der
WEIL) o
Wie hoch ist sie und in welchem Buch steht
sie? (14 m, im Guiness — Buch der Rekorde)

. Frankfurter Weihnachtsmarkt

. Was finden Sie unter folgender Adresse

www.derweg.org/mwbrauch/wheilidr.htm
und was kann man damit machen? (Weih-
nachtslieder mitsingen)

. Sie brauchen jetzt nur noch diese Adresse

einzutragen: www. frankfurt-interaktiv.de/
advent/advent.html

Unter ,Weihnachts-Specials” finden Sie eini-
ges (iber Weihnachten ,in aller Welt".
Welche Lander werden genannt? (die Nie-
derlande und Flandern, Skandinavien, Italien,
Frankreich, England, Russland, Amerika, Grie-
chenland) ...oocoovvvviviiii
Welches Land wiirde Sie besonders interes-
SIBIENT 1ottt
Notieren Sie in Stichpunkten, was Sie (iber
das von lhnen ausgewahlte Land erfahren
haben. ..o

. Zum Schluss schauen Sie noch, was sich hin-

ter dieser Adresse www.wildweb.de/weih-
nachten/advent/kalender.html verbirgt!
(ein virtueller Adventskalender) ..................

FROHE WEIHNACHTEN!!!
(listopad 2003)

Koniec z teorig — o Internecie na lekgcji jezyka

rosyjskiego praktycznie

Metoda projektu polega na wykonywa-
niu przez uczniéw pod opieka nauczyciela za-
dan obejmujacych wieksza partie materiatu

U Autorka jest doktorantka w Instytucie Slawistyki PAN.
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przez samodzielne poszukiwania. Wykorzysta-
nie mozliwosci Internetu wtasnie dzieki wpro-
wadzeniu na lekcji metody projektu to dosko-



naty sposéb na poszerzenie wiedzy uczniéw i za-
checenie ich do samodzielnej pracy. Poniewaz
Internet jest doskonatym zrédtem informacji na
kazdy temat, moze on stanowi¢ podstawe pro-
jektu badawczego. Projekt przebiega w pieciu
etapach: okreslenie tematu projektu, przygoto-
wanie instrukcji, praca nad projektem, prezen-
tacja projektu, ocena projektu?.

Ponizej przedstawiam trzy projekty prze-
znaczone dla uczniow gimnazjum lub szkoty
Sredniej, o co najmniej srednio zaawansowanej
znajomosci jezyka rosyjskiego:

Projekt nr 1: Moskwa,
Petersburg — dwie stolice Rosji

Internet w tym projekcie jest niezastapio-
nym zrédtem informacji w jezyku rosyjskim.
W celu odnalezienia potrzebnych danych uczen
nie musi uwaznie czytac tekstu, ale koncentro-
wac sie jedynie na rzeczach najwazniejszych.
Dzieki temu ¢wiczy on umiejetnos¢ szybkiego
czytania w celu wyszukiwania informacji, czyli
scanning. Polecenia do ¢wiczenia przygotowuje
nauczyciel. Uczniowie muszg wiedzie¢ co, jak
i kiedy majg wykonac. Celem projektu jest po-
znanie historii Moskwy i Petersburga oraz ich za-
bytkéw. Uzyskane informacje uczniowie przed-
stawig w postaci folderu. Projekt jest realizowa-
ny w grupach. Kazda grupa wybierze i wykona
jeden z rozdziatéw folderu — podtematéw:

» Zatozyciel miasta - jego biografia i inne cie-
kawe informacje o nim.

» Krotka historia miasta — kiedy powstato, kie-
dy zostato stolica.

» Atrakcje turystyczne — pomniki, budynki, te-
atry.

Kazdy z podtematéw dotyczy zaréwno
Moskwy, jak i Petersburga. Jesli sa takie mozli-
wosci techniczne, mozna rozwazy¢ stworzenie
wirtualnego przewodnika. Wtedy grupa uczniéw
powinna mie¢ fatwy dostep do komputera
w szkole lub w domu. Taki projekt ma wiele za-
let, gdyz poza sprawnosciami jezykowymi roz-
wija takze informatyczne. Tym sposobem two-

rzenie wirtualnych prezentacji staje sie projek-
tem ,,ponad” projektem o celu jezykowym, czyli
metaprojektem. Nauczyciel przed przystapie-
niem do projektu przedstawia uczniom adresy
stron internetowych, ktére powinni wykorzystac,
na przykfad: www.moskva.ru; www.gov.spb.ru;
www.metro.ru; W ustalonym dniu odbywa sie
prezentacja rozdziatéw przewodnika przygoto-
wywanych przez grupy uczniéw. Prezentacja
odbywa sie w jezyku rosyjskim.

Wariant ¢wiczenia: Mozna poréwnac historie
Moskwy, Petersburga i Warszawy. Dzieki temu
zostaje pogtebiony aspekt komunikacji mie-
dzykulturowe;j.

Projekt nr 2: Praca nad strong
internetowa pisarzy:
Aleksandra Puszkina

i Mikotaja Gogola

Celem projektu jest wykonanie strony
Aleksandra Puszkina i Mikotaja Gogola oraz po-
znanie biografii i twérczosci tych pisarzy. Pro-
jekt jest realizowany w grupach. Kazda grupa
wybierze i wykona jedng z podstron witryny:
» Biografia Aleksandra Puszkina.

» Biografia Mikotaja Gogola.

» Tworczos¢ Aleksandra Puszkina — najwazniej-
sze dziefa.

» Tworczos¢ Mikofaja Gogola — najwazniejsze
dzieta.

» Ciekawostki z zycia i epoki Aleksandra Pusz-
kina.

» Ciekawostki z zycia i epoki Mikotaja Gogola.

Podstrony przygotowane przez uczniow
musza zawierac tytut, tres¢ oraz ilustracje i od-
nosniki do innych stron internetowych. Nauczy-
ciel przed przystapieniem do projektu przed-
stawia uczniom adresy stron internetowych, kté-
re powinni wykorzysta¢, na przyktad: www.pu-
shkin-town.net, www.rvb.ru/pushkin/index.htm,
www.gameroom.com/pushkin, http://push-
kin.aha.ru/TEXT/map.htm, www.tzar.ru, www.li-
tera.edu.ru/catalog.asp?cat_ob_no=12452-
&ob no=12728. Powinien takze przedstawic

2 Wiecej: Chatas K. (2000), Metoda projektéw i jej egzemplifikacja w praktyce, Warszawa: Nowa Era; Barteczko-Chrapek K. (2001),
Projekt jako metoda nauczania i wychowania, Bielsko-Biafa: Wojewodzki Osrodek Metodyczny.



uczniom podstawowe zasady tworzenia stron

internetowych, na przyktad z wykorzystaniem

programu FrontPage lub darmowego programu

HTML-Kit, ktéry mozna pobrac¢ ze strony

www.chami.com/html-kit/. Programy te lub ich

odpowiedniki powinny by¢ dostepne na szkol-
nych komputerach [ub komputerach domowych
uczniow.

Wariant projektu: Zycie i tworczos¢ Aleksandra
Puszkina i Adama Mickiewicza. Dzieki temu
zostanie wykorzystany element komunikagji
kulturowej — uczniowie nie tylko dowiaduja
sie o historii i kulturze Rosji, ale takze moga
poréwnac ja z historig i dziejami Polski i dzie-
ki temu lepiej zrozumiec.

Projekt nr 3 - Blog - zycie
naszej klasy

Blog to forma dziennika internetowego,
w ktérym pod datg sa zamieszczane uwagi i no-
tatki autora oraz komentarze innych internau-
tow. Tworzenie bloga jest duzo prostsze i wy-
godniejsze niz tworzenie strony WWW. Nie wy-
maga tez znajomosci jezyka HTML ani innych
programéw komputerowych. Wystarczy dostep
do sieci i wykupienie za dostownie kilka ztotych

miejsca na blogu. Serwery z blogami to, na przy-
ktad: www.blog.pl, www.blog.tenbit.pl, en-
log.pl, www.blogger.com. Celem projektu jest
wykonanie internetowej kroniki z zycia klasy.
Projekt jest realizowany w grupach w jezyku ro-
syjskim. Kazda grupa w innym tygodniu uzupet-
nia w dzienniku wydarzenia z zycia klasy, szko-
ty i ucznidw. Kazdy nowy zapis musi zawierac
tytut, date, tres¢ oraz ilustracje. Nauczyciel przed
przystapieniem do projektu przedstawia
uczniom adresy stron internetowych, na ktérych
mozna zatozy¢ blog. Uczniowie wraz z nauczy-
cielem wspdlnie decyduja, ktory serwer wybrac.
Projekt moze trwac caty rok szkolny. Rozwija on
nie tylko umiejetnos¢ zwieztego formutowania
mysli w formie pisanej, ale takze doskonali
sprawnos¢ pisania.

Konstruowanie strony czy bloga moze by¢
podstawa projektu realizowanego w klasie. Roz-
wija to nie tylko umiejetnosci jezykowe — przede
wszystkim czytanie i pisanie — ale takze zdolno-
Sci informatyczne, tak potrzebne w codziennym
zyciu. Wielka zaletg wykorzystania Internetu na
lekgji jezyka rosyjskiego jest nie tylko interak-
tywnos¢ oraz mozliwos¢ znalezienia aktualnych
informacji, artykutow, ale takze oswojenie z no-
woczesnymi technologiami cyfrowymi i urozma-
icenie zajec.

(lipiec 2004)

Nowy miesiecznik dla oséb uczacych sie jezyka angielskiego
www.usinfo.pl/zoom

Zoom In On America to miesiecznik wydawany wspoélnie przez Ambasade USA w Warszawie oraz
Konsulat Generalny USA w Krakowie. Powstat w lutym 2004 r. — w grudniu ukazat sie 10 numer.
Zoom jest publikacja bezptatna, dystrybuowana w formie elektronicznej. Mozna zamoéwié

prenumerate:

» w formie e-maila z zafacznikiem w formacie PDF (czytanym przez Acrobat Leader). Sa to cztery strony

formatu A4 do wydrukowania lub czytania na ekranie komputera

LUB

» w formie e-maila tekstowego powiadamiajacego jedynie o ukazaniu sie kolejnego numeru Zoom wraz
z linkiem do strony internetowej, z ktérej mozna Sciggnac biezace wydanie oraz numery archiwalne.

W kazdym numerze Zoom In On America s3 zamieszczane ¢wiczenia jezykowe, linki do ciekawych
stron internetowych oraz konkurs, w ktérym mozna wygrac ksiazke w jezyku angielskim.

Adres strony internetowej Zoom: www.usinfo.pl/zoom
Kontakt: Anna Juda, Amerykanskie Centrum Informacji, Konsulat Generalny USA w Krakowie,
ul. Stolarska 9, 31-043 Krakow, tel.: 12 424 51 38, fax 424 51 45

e-mail: KrakowAIRC@state.gov




Dorota Sikora-Banasik"
Czestochowa

Wdrazanie do samooceny — Praca z Moim europejskim
portfolio jezykowym dla klas 0-111°

Samoocena jako istotny
element systemu oceniania
w klasach 1-3 szkoty
podstawowe;j

Od momentu wprowadzenia w zycie re-
formy oSwiaty sugeruje sie zmiane w systemie
oceniania ucznia. Szczegdlnie wyrazne jest to
w pierwszym etapie edukacyjnym, gdzie ucznio-
wie uczacy sie w systemie zintegrowanym sa
oceniani opisowo. Pozwala to na przyjecie za
punkt wyjscia aktualnej fazy rozwojowej dziec-
ka i jego dotychczasowych mozliwosci i umie-
jetnosci, kreslac jednoczesnie droge dalszego
jego rozwoju.

DOBRE ocenianie to takie, ktére dostar-
cza nie tylko informacji od nauczyciela lub in-
nych oceniajacych, ale takze uruchamia re-
fleksje ucznia nad samym soba. (Brzezifska,
Misiorna, 1998)%. Rola nauczyciela nie spro-
wadza sie wiec tylko do oceniania, ale i do
stwarzania warunkéw do samooceny. Nauczy-
ciel uczacy w klasach mtodszych szkoty pod-
stawowe] powinien wiec, zwiekszajac u dziec-
ka wiedze i umiejetnosci, wzbudza¢ w nim

jednoczesnie poczucie witasnej kompetencji
oraz poczucie wtasnej wartosci, powstate
wskutek realistycznej oceny wfasnych mozli-
wosci a takze wzmacnia¢ tendencje do ucze-
nia sie metoda préb i poszukiwan oraz popra-
wiania wtasnych bfedéw. Powinien stwarzac
uczniom warunki do samodzielnego podej-
mowania zaplanowanego dziatania i wzmac-
nia¢ tendencje do samodzielnego oceniania
sie?.

Samoocena jest wiec bardzo znaczacym
elementem catego systemu oceniania. Pozwala
nie tylko na planowanie i kontrole wtasnego
procesu uczenia sie, ale réwniez wzmacnia sa-
moakceptacje i poczucie wtasnej wartosci. Jest
to jednakze umiejetnos¢, ktéra uczniowie mu-
szg naby¢ w toku ksztafcenia, a nastepnie ja
doskonali¢. Samoocena rozwija sie bowiem wraz
z rozwojem dziecka i zalezy od wielu czynnikéw
- zaréwno poznawczych, jak i spofecznych?.
Zadaniem wiec kazdego nauczyciela, takze na-
uczyciela jezykdéw obcych, pracujacego z dzie¢-
mi w wieku wczesnoszkolnym jest wdrazanie
dzieci do samokontroli i samooceny oraz pomoc
w wypracowywaniu skutecznych strategii temu
stuzacych.

D Autorka jest asystentem w Wyzszej Szkole Lingwistycznej w Czestochowie i wspétautorka Europejskiego portfolio jezykowego dla

klas O-1II.
2 Patrz: www.codn.edu.pl/portfolio

3 A. Brzezinska, E. Misiorna (1998), Istota i sens oceniania dziecka w mtodszym wieku szkolnym, w: ,Ocena opisowa w edukagji

wczesnoszkolnej”, Poznan: WOM.

4 A. Brzezinska (1994), Edukacja poprzez aktywne uczestnictwo, w: ,Edukacja i dialog”, 9/1994, s. 24.
° |. Chodon, E. Zietkiewicz (2003), Jak ocenia¢ w ksztatceniu zintegrowanym, Wroctaw-Warszawa, Wyd. Szkolne PWN.



Znaczenie elementow
samooceny we
wczesnoszkolnym nauczaniu
jezykow obcych

Wedtug zatozen polityki edukacyjnej Rady
Europy® ciagty proces ksztatcenia jest warun-
kiem egzystencji wspotczesnego cztowieka, ktéry
rozpoczawszy sie w mfodszym wieku szkolnym,
powinien trwac cafe zycie. Dotyczy to réwniez
jezykéw obcych, ktérych znajomosé jest elemen-
tem niezbednym dla wspdfistnienia w wielokul-
turowej rzeczywistosci Europy i swiata. Aby za-
pewnic ciggtos¢ i progresje tak rozumianej edu-
kacji jezykowej, potrzebne s3 narzedzia pozwa-
lajace oceniad, kontrolowac i planowac wtasny
proces ksztatcenia. Jednym z takich narzedzi jest
umiejetnos¢ samooceny — dostrzegania btedéw
i niedociagniec: ich poprawy oraz refleksji do-
tyczacej wtasnego zaangazowania w nauke
i sposobu swej pracy. Wprowadzanie elemen-
téw samooceny spetnia wiec réwniez funkcje
pedagogiczno-dydaktyczna, wzmacniajac moty-
wacje oraz rozwijajac autonomie ucznia”.

Wdrazanie do oceny wifasnych umiejet-
nosci jezykowych powinno zaczac sie juz
w pierwszych klasach szkoty podstawowej i do-
skonali¢ wraz z rozwojem dziecka. Jedng z jego
mozliwosci jest praca z formami samokontroli
i samooceny proponowanymi przez Europejskie
portfolio jezykowe.

Europejskie portfolio jezykowe sktadajace
sie z trzech czesci: Biografii jezykowej, Dossier oraz
Paszportu jezykowego ma by¢ docelowo obecne
w kazdym etapie pracy nad ksztatceniem jezy-
kowym i rozwijaniem kompetencji réznojezycz-
nej i réznokulturowej uczacego sie. W etapie
wczesnoszkolnym praca z Portfolio pomaga
uczniowi zrozumie¢ specyfike wtasnego proce-
su uczenia sie, sygnalizuje istnienie wielu stra-
tegii oraz wdraza do samodzielnosci i systema-
tycznosci, miedzy innymi przez wprowadzenie
kart umiejetnosci (Can Do statements) i kart sa-

mooceny. Zaréwno karty umiejetnosci, jak i sa-
mooceny zamieszczone w Portfolio, powstaty
zgodnie z kryteriami i tabelami pozioméw bie-
gtosci jezykowej opracowanymi przez ekspertow
Rady Europy i opublikowanymi w dokumencie
Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego:
uczenie sie, nauczanie, ocenianie®. W dokumen-
cie tym zapisano standardy osiagniec¢ jezyko-
wych w postaci trzech podstawowych pozioméw
biegtosci (A, B i C), ktére podzielono jeszcze na
sub-poziomy (A1, A2, A2+,B1,B1+,B2, B2+,
C1 oraz C2). W obrebie wszystkich pozioméw
opisano szczegéfowo umiejetnosci uczacego sie
w zakresie pieciu sprawnosci jezykowych: stu-
chania, méwienia-produkcji, méwienia-interak-
qji, czytania oraz pisania. Jasne i zrozumiate kry-
teria pomagaja nie tylko nauczycielowi oceniac
ucznia, ale i samemu uczniowi — oceni¢ i kon-
trolowac wtasny proces uczenia sie jezyka obce-
go, takze na etapie wczesnoszkolnym.

Karty samooceny w Moim
europejskim portfolio
jezykowym

Moje europejskie portfolio jezykowe, zgod-
nie z zafozeniem przyswiecajacym idei portfo-
lio w ogoble, jest nastawione na osobe ucznia.
Stosuje rodzaj pomiaru, w ktérym nawet staby
uczen ma szanse na znalezienie obszaru, w ob-
rebie ktérego osiagnat postep. Dobrze okreslo-
ne cele nauczania pomagaja uczniowi — wspot-
autorowi swego Portfolio, uswiadomi¢ sobie
swoje mocne strony?. Umozliwig takze wyzna-
czenie konkretnych celéw na najblizszy tydzien,
miesigc czy rok. Ocenie postepdw i wyznacze-
niu celéw oraz strategii stuzg zamieszczone
w Portfolio karty samooceny.

Karty samooceny pojawiajg sie zaréwno
w Biografii jezykowej, jak i w Paszporcie jezyko-
wym. Moga takze, w zmodyfikowanej formie,
przygotowane przez nauczyciela lub autoréw

9 miedzy innymi: Edukacja dla Europy. Raport Rady Europy (1999), red. I. Wojnar, Warszawa: Elipsa oraz Biafa Ksiega Ksztafcenia
i doskonalenia Komisji Europejskiej. Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczacego sie spofeczeristwa, Warszawa 1997.

) E. Zawadzka (2004), Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian, Krakéw: Impuls oraz M. Pamuta (2002), Europejskie Portfolio
Jezykowe — opis i ocena umiejetnosci komunikacyjnych i jezykowych ucznia, w: H. Komorowska (2002), ,Ewaluacja w nauce jezyka

obcego”, Biatystok, Wyd. UwB.

8 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, (2003), Warszawa: CODN.

9 M. Pamufa, Europejskie..., s. 33.



podrecznikéw, by¢ dotaczone przez dziecko do
budowanej samodzielnie dokumentacji wtasnej
pracy w Dossier. Wtedy jednak beda odnosic sie
do konkretnych tresci poruszanych na lekcjach.
Karty samooceny za$ umieszczone w Biografii
i Paszporcie powstaty na podstawie tabel szcze-
gotowych osiggnie¢ uczacego sie w ramach po-
ziomow biegtosci jezykowej, zamieszczonych
w cytowanym juz Europejskim systemie opisu
ksztafcenia jezykowego. Zorientowane na ucznia
zachowuja forme kategorii operacyjnych (Potra-
fie-umiem). Wielokrotnie powtdrzone zestawy
wypowiedzi samooceniajacych (w Biografii w ra-
mach poszczegoélnych poziomoéw biegtosci,
w Paszporcie odnoszace sie do wszystkich umie-
jetnosci jezykowych) daja dzieciom mozliwos¢
wielokrotnej samooceny tego samego etapu
ksztatcenia, badz czestszej, systematycznej oce-
ny w krétszych odstepach czasu. S3 one jedno-
czesnie, dzieki podejsciu zadaniowemu i atrak-
cyjnej formie, doskonatym sposobem na uatrak-
cyjnienie zaje¢ jezyka obcego.

Praca z kartami samooceny
jako element ksztatcenia
jezykowego w mtodszych
klasach

Samoocena oraz refleksja nad wfasng pra-
3 i jej efektami nie jest dla dzieci w wieku
weczesnoszkolnym rzecza tatwa, dlatego praca
z Portfolio na tym etapie wymaga pomocy i za-
angazowania nauczyciela. Jest rzecza bardzo
wazna, aby pierwsze zetkniecie uczniéw z Euro-
pejskim portfolio jezykowym byto dla nich pozy-
tywnym przezyciem. Samoocena nie jest umie-
jetnoscia fatwa, nalezy wiec pomdc uczniom
w zrozumieniu jej mechanizméw. Ponizej podaje
dwa przykfady, jak mozna to zrobic.

Zajeaa na temat zrozumienia
pojeé: UMIEJETNOSCI,
DOSKONALENIE UMIEJETNOSCI
UMIEJETNOSCI JEZYKOWE

1. Swobodne wypowiedzi uczniéw na temat:
Co to sa umiejetnosci? Uczniowie
podaja przyktady swoich umiejetnosci,
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odpowiadajg na pytanie: Co potrafisz
robi¢ doskonale?

2. Na przykfadzie podanym przez nauczyciela

(jazda na nartach) uczniowie analizujg pro-
ces nabywania i doskonalenia umiejetnosci.
Nauczyciel rysuje na tablicy drabine, gdzie
notuje (stownie lub odpowiednim rysun-
kiem) kolejne etapy procesu nabywania
umiejetnosci jazdy na nartach.

Chce skaka¢ na nartach
tak jak Malysz

Nauczylem si¢ zjezdza¢
z malej gorki.
Nauczylem si¢ wjezdzac¢
pod gorg na wyciagu
Nauczylem si¢ wchodzi¢
»plugiem” na zbocze
i jezdzi¢ po oslej taczce
Nauczytem sig
przypina¢ narty i sta¢
na nich pewnie

Na narysowanych przez siebie drabinkach
uczniowie analizuja swoéj wiasny proces do-
skonalenia jakiej$s umiejetnosci (praca w pa-
rach).

3. Nauczyciel zadaje pytanie: Czy mozna

doskonali¢ swoje umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem ojczy-
stym? Jak mate dziecko uczy sie
jezyka?

Uczniowie na szczebelkach tej samej drabin-
ki, postugujac sie przyktadami z zycia co-
dziennego (obserwacja mfodszego rodzen-
stwa), omawiaja ,fazy procesu nabywania
jezyka”:

Najpierw mate dziecko postuguje
sie samymi dZzwiekami, potem
sktada je w sylaby, z sylab tworzy
pierwsze stfowa (mama, baba) itd.

4. Uczniowie wraz z nauczycielem dyskutuja

nad podobiefstwami i réznicami proceséw
nabywania jezyka ojczystego i obcego, do-
chodzac do konkluzji, ze postugiwanie sie
jezykiem obcym to tez umiejetnos¢, ktérg
mozna doskonali¢. Dyskusja powinna dopro-
wadzi¢ do wyodrebnienia sprawnosci jezy-
kowych (stuchanie, méwienie, czytanie, pi-
sanie), jesli nie, nauczyciel przedstawia je
dzieciom.



5. W[\iosek dla uczniéw: NALEZY DOSKONA-
LIC SWE UMIEJETNOSCI W POStUGIWANIU

SIE JEZYKIEM OBCYM ! 3.

Zajecia wprowadzajace pojecie
SAMOOCENY i wdrazajace do
pracy z kartami samooceny
zamieszczonymi w ,,Moim
europejskim portfolio jezykowym”

1. Cwiczenie: na podfodze klasy potozono kot-
ko do hula hop. Nauczyciel pokazuje uczniom
woreczek z fasola, zadaje pytanie: Jak oce-
niacie swoje mozliwosci, czy
wrzucicie woreczek do kota sto-
jac blisko niego? (Odpowiedz:
Tak!) Czy dorzucicie do kota sto-
jac znacznie dalej? (Raczej tak...)

Czy wcelujecie woreczkiem 5.

w Srodek kota stojac bardzo da-
leko z zawigzanymi oczami? (Ra-
czej nie, trzeba pocwiczyc itp.).
Wykonanie kilku rzutéw, aby sprawdzi¢, czy
uczniowie prawidfowo ocenili swoje mozliwo-
Sci oraz sytuacje, w jakiej odbywata sie préba.
2. Nauczyciel wyjasnia uczniom, ze wtasnie
dokonali samooceny. Wspdlnie analizuja, czy

samoocena dzieci byfa adekwatna do ich re- 6.

alnych mozliwosci w tej konkretnej sytuacji.
Zostaje uwypuklony fakt, ze samoocena po-
maga w osiagnieciu jakiejs umiejetnosci (po
kilkakrotnym przecwiczeniu rzutu z zawiaza-

Katarzyna Morzynska"
Zabrze

nymi oczami prawdopodobnie udatoby sie
tego dokonad).

Nauczyciel zadaje pytanie: Czy mozemy
zastosowac¢ samoocene do okre-
Slania swoich umiejetnosci jezy-
kowych?, proszac uczniow o podanie kon-
kretnych przykfadow.

. Nauczyciel wyjasnia uczniom, ze zawarte

w Portfolio karty stuza takiej wtasnie samo-
ocenie. Pomoga okresli¢ wiasne osiagniecia
(jest powdd do pochwalenia sie nabyciem
lub udoskonaleniem ktérejs z umiejetnosci
jezykowych), rozpozna¢ wiasne potrzeby
(mozna zorientowac, sie jaka umiejetnos¢
nalezy ¢wiczy¢ i w jakim zakresie), oraz wy-
znaczy¢ cele (chce skaka¢ na nartach jak
Matysz, a z jezyka angielskiego /francuskie-
go, niemieckiego itd./ chce ...).
Nauczyciel wspolnie z uczniami analizuje
wybrang przez siebie karte samooceny, po-
zwalajac uczniom swobodnie sie wypowia-
dac i komentowac wtasne umiejetnosci, do-
prowadzajac do dyskusji nad koniecznoscia
przemyslanych i rzetelnych ocen. Mozna
pomoc uczniom w analizie poszczegolnych
kategorii operacyjnych, podajac konkretne
przyktady w jezyku obcym.
Whiosek dla uczniow: WARTO PODEJMO-
WAC PROBY SAMOOCENY WtASNYCH
UMIEJETNOSCI JEZYKOWYCH, zwtaszcza pra-
cujac z Europejskim portfolio jezykowym!
(pazdziernik 2004)

Parts of the body... inaczej

Wprowadzanie stownictwa zwigzanego planete Ziccom. Tam spotykaja rézne dziwne
z czedciami ciafa to zawsze ulubione lekcje mo- stworki i opisuja ich wyglad.

ich uczniow — czwartoklasistéw. Na co dzien

Aby utrwali¢ poznane stownictwo, prze-

pracuje z podrecznikiem Welcome?. Uczniowie prowadzam nastepujaca lekcje. Uczniowie przy-
na kolejnych lekcjach zapoznaja sie ze stownic- nosza do szkoty duze arkusze szarego papieru,
twem zwiagzanym z czesciami ciata oraz z have farby, pedzle i kredki. Dzielg sie na grupy 3-4 —
got, podrézujac z bohaterami podrecznika na osobowe. Kazda grupa wybiera jedna osobe,

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu.

2 Elizabeth Gray, Virginia Evans (1999), Welcome, Express Publishing.
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ktéra ktadzie sie na roztozonym na podtodze
arkuszu papieru, zginajac lekko nogi. Pozostali
odrysowuja ksztatt lezacej osoby. Powstaje wiec
kontur ciata, ktére nastepnie uczniowie ,ubie-
rajg”, domalowuja oczy, nos, wtosy, usta itd. Gdy
posta¢ jest juz narysowana (troche jest
z tym pracy, bo ma przeciez wielkos¢ dziecka),
uczniowie podpisujg znane im czesci ciafa oraz
nazwy ubran. Z reguty dopytuja sie jeszcze
o sfownictwo ktérego nie byfo na lekcjach (brwi,
paznokcie, broda itp.). Wczesniej oczywiscie po-
wtarzamy je, zapisujemy na tablicy, aby rysu-
nek byt bezbfedny. Nastepnie uczniowie nada-
ja imie swojej narysowanej osobie.

Wieszamy te ogromne ,ptachty” w klasie,
podziwiamy wzajemnie swoja prace. Czesci ciafa
s powtorzone, utrwalone, praca skonczona.

[nnym sposobem utrwalenia sfownictwa
zwigzanego z czesciami ciafa jest drawing a mon-
ster. Lekcja — zabawa trwa 45 minut. Uczniowie
przynosza pionki, kostki do gry, kredki i kartke
z bloku. Ode mnie otrzymuja plansze, jedna na
cztery osoby. Zanim przystapia do gry, rysuja -
kazdy na swojej kartce z bloku — dowolnego
ksztattu ,.ciato” dla swojego stworka. Nastepnie
ustawiaja swoje pionki na polu planszy z napi-
sem START. Rzucajac kolejno kostka, posuwaja
sie za strzatka o tyle pdl, ile wypadto na kostce.

Agata togin-Szczepanska”
Leszno

Gdy stang np. na polu z napisem EYE — rysuja
oko, HEAD - gtowe. Inne czesci ciata na planszy
to ear, nose, leg, tail, mouth. Kazdy robi tyle okra-
zeh swoim pionkiem po planszy, ile zdazy w cia-
gu mniej wiecej 20 minut. Moze sie wiec zda-
rzy¢, ze stworek bedzie miat trzy gfowy, piec
par oczu, jedna noge itd. Uczniowie kolorujg
swojego stworka wedfug wtasnego uznania. To
dopiero pierwsza czes¢ lekgji (powinna trwacd
mniej wiecej 20 minut) — przez caty czas moni-
toruje zabawe.

Po skofczonej grze uczniowie opisuja
swojego stworka, uzywajac nazw czesci ciata,
koloréw, liczebnikéw gtéwnych oraz has got
i he/she is. Moze napisa¢ wzor opisu na tablicy:

This is my monster. His/her name is...He/
she is...years old. His/her name is...He/she has got
two/three ...yellow/red...heads, five/six...big/
small...eyes...I like/don’t like my monster. He/she
is beautiful/ugly/funny...

Chetni uczniowie mogg przeczyta¢ gfos-
no swoje prace. Wiem, ze jest zawsze duzo Smie-
chu, gdy poréwnuja swoje stworki. Pod koniec
lekgji zbieramy prace do oceny. Bierzemy pod
uwage poprawnosc opisu, a takze estetyke pra-
cy. Ocenione prace zawsze wieszam w klasie,
by mozna je byto podziwiac i utrwalac stéwka.

(grudzien 2003)

Film, tekst, program komputerowy
Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego

Wiek szkolny jest okresem ciagtego po-
szerzania wiedzy o Swiecie, dostrzegania coraz
to nowych zjawisk, rozbudzania sfery zaintere-
sowan. Pojawienie sie w planie lekcji nowych
przedmiotow w klasie czwartej, a takze ciagty
kontakt z mediami pobudza twércze jednostki
do poszukiwania odpowiedzi na wiele pytan,
wyjasnienia réznorodnych zjawisk w $wiecie
przyrody i zyciu spofecznym.

Lekcje jezyka obcego moga by¢ bad? to
miejscem rodzenia sie nowych zainteresowan
badZ tez okazja do ich zgtebiania. Przejscie
z ,wykfadowo-podrecznikowego” typu lekcji na
urozmaicony réznymi zrédtami i Srodkami, czy-
ni je ciekawymi i motywujacymi. Mdwienie
o swoich zainteresowaniach, czytanie fachowej
literatury, analizowanie stron internetowych itp.
nie jest fatwe w jezyku obcym, stad na etapie

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej w Osiecznej. Brata udziat w naszym Konkursie 2003 — Jak

rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego.



poczatkowym nauki trudno siega¢ do wszyst-
kich tematéw i wymagac¢ burzliwe] dyskusji,
wypracowan lub skomplikowanych wywoddw.
tatwo tu takze popas¢ w przesade, atym sa-
mym osiagnac efekt zupetnie odwrotny: znie-
checi¢ lub znudzi¢. O pomysty i podpowiedzi
warto zapyta¢ uczniow, zaprezentowac im frag-
menty filmow, bajek, artykutow, zdjecia, rekwi-
zyty, fragmenty stron internetowych — raczej
w sposob przystepny, humorystyczny lub nawet
nieco tajemniczy.

Ucznidw klas szostych szkoty podstawo-
wej zainteresowat ostatnio popularny w Niem-
czech program Der Léwenzahn, emitowany
w 25-minutowych odcinkach. Kazdy z nich do-
tyczy odrebnego problemu, zaczerpnietego ze
Swiata przyrody, techniki, zdrowia itp. Proste
tematy sa realizowane wieloaspektowo i bardzo
interesujgco. Po obejrzeniu fragmentéw kilku
odcinkéw wybralismy czes¢ Die Schokolade — juz
sam tytut brzmiat zachecajaco. Przy tym kom-
ponowat sie z tematyka przerabianego dziatu —
Essen und Gesundheit. Zabawa byta , przepysz-
na”. Z obrazu i tekstu dowiedzielismy sie, jak
rosnie drzewo kakaowca, skad pochodzi ,bo-
zek czekolady”, jak wyglada proces produkcyj-
ny czekolady w fabryce i jaka role petni w nim
komputer, kto sprowadzit ten przysmak do Eu-
ropy, wreszcie jak zrobi¢ samodzielnie czekola-
de w domu, a jak wykona¢ Jungkakao (bozka
czekolady) z czekolady, plasteliny i masy solnej
oraz jak smakuje Schokoladenfondue.

Prace nad filmem zaplanowatam na dwie
godziny. Pierwsza z nich poswiecilismy na obej-
rzenie catosci i omowienie jego ogolnej tresci.
Uczniowie sami ocenili, na ile potrafig zrozu-
mie¢ oryginalny film, wyrazili swoje opinie,
mogli okaza¢ emocje zwigzane z ré6znymi frag-
mentami audycji. Humorystyczny sposéb bycia
narratora pozytywnie wptynat na atmosfere
w klasie i sprawit ogladajacym zauwazalne za-
dowolenie.

Druga godzine poswiecilismy na bardziej
wnikliwa analize filmu. Czas trwania odcinka
zmusza do potraktowania jego analizy w spo-
sob fragmentaryczny. Mozna w tym celu doko-
nac cie¢ i ponownego nagrania wybranych frag-
mentow, zwazajac na wartos¢ tresciowa i me-
todyczng poszczegélnych scen oraz unikajac
zbednych wydtuzen i powtorzen, nie umniejsza-
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jac atrakcyjnosci prezentowanego materiatu.

25 minut filmu pozwala na przygotowa-
nie r6znego typu ¢wiczen do poszczegdlnych
scen. Polecenia powinny by¢ wyjasniane na bie-
z3co przed kazda ogladang czescig. W fazie
wstepnej warto skorzysta¢ ze sprawdzonych
¢wiczen wprowadzajacych, np. wyjasnienie ty-
tutu, przedstawienie gtéwnej postaci lub autora,
nawigzanie do ilustracji lub obrazu zwigzanego
z tematem filmu. Pamietajmy réwniez o zaletach
tego typu materiatu: film mozna w dowolnym
momencie zatrzymacd, powtdrzy¢ fragment, moz-
na zastonic¢ obraz lub wyciszy¢ dzwiek.

Przykfady:

1. Ordne die Aussagen! Utéz wypowiedzi w kolej-
nosci!
Sie bringt den Jungkakao.
Marta méchte Schokolade zum Friithstiick
essen.
Peter macht Friihsttick.
Er bringt ein Buch.
Tante Marta kommt zum Frihstiick.
Peter bringt einen Weihnachtsmann aus Scho-
kolade.
2. Ergénze! Uzupetnij!
Zur Schokolade kommen auch: ...........

................................................. und
Ein Kaninchen kostete ........cccccccvvvveenne. Ka-
kaobohnen.

Ein Sklave kostete .........cccevvuveenennne. Kakao-
bohnen.

(hundert, Butter, tausend, Maismehl, Chilip-
feffer, Zucker, zehn, Vanille)

3. Was passiert in dem Abschnitt des Films? Co
dzieje sie w tym fragmencie filmu (ekran jest
przystoniety, ¢wiczenie jest wykonywane na
podstawie sciezki dzwiekowej)?

. Was ist richtig, A oder B? Ktdre ze zdar jest
prawdziwe, A czy B?

1) A. Peter ist in einer Schokoladenfabrik.
B. Peter ist in einem Schokoladengeschaft.
2) A. Er kauft Schokolade.
B. Er sucht Kakaobohnen.
3) A. Ertrinkt Kakao.
B. Er probiert Schokolade.
4) A. Peter arbeitet in der Schokoladenfabrik.
B. Peter beobachtet die Schokoladenpro-
duktion.



5) A. Eine Maschine macht die Schokoladen-
masse.
B. Eine Maschine macht die Schokoladen-
butter.
6) A. Er spricht mit einem Mann am Com-
puter.
B. Er spricht mit einem Computer.
7) A. Er findet Kakaobohnen in einem Flug-
zeug.
B. Er findet Kakaobohnen in einem La-
stwagen.

5. Ergdnze! Wéhle alle richtigen Antworten! Uzu-
petnij, zaznacz wszystkie poprawne odpowie-
dzi!

1) Peter macht: A. Kakaobohnen B. Schoko-
ladenbutter C. Schokolade

2) Er gibt: A. Vanille B. Salz C. Maismehl
D. Zucker E. Sahne

3) Er probiert: A. Schokolade B. Kakao
C. Milchpulver

4) Es schmeckt: A. gut B. schrecklich C. nett

5) Peter macht den Jungkakao aus:
A. Schokolade B. Knete C. Salzteig

6) Der Jungkakao hat: A. Hande B.Halskette
C. Handkette D. Augen

W ramach ¢wiczenia podsumowujacego

[ub jako zadanie domowe moze pojawic sie kil-
ka ogoélnych pytan:

Wie heifit das Programm?

Wie heif3t der Mann?

Wie ist ein Lowenzahn?

Was ist Schokoladenfondue?

Wie ist Schokolade?

Wer ist Schokolade gern?

Podobnym skarbcem popularno-nauko-
wych informacji dla dzieci i mtodziezy jest, spo-
krewnione z wymienionym programem, czaso-
pismo —miesiecznik o tym samym tytule. Mnos-
two w nim doswiadczen, zadan i instrukgji, cie-
kawe artykuty, zagadki, reportaze. Tematyka jest
takze tu tak szeroka, ze nie trudno znalez¢ arty-
kut wychodzacy naprzeciw oczekiwaniom
uczniéw, a jednoczesnie uzupetniajacy tresci
zaplanowanych w programie zaje¢. W tym sa-
mym dziale klasy szdste ¢wiczyty kompetencje
czytania ze zrozumieniem na dwdch prostych
artykutach:

1._Fiihl mal, die Haut!
Die Haut ist das groBte Organ des Menschen.
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Sie schiitzt die Innereien, macht uns wasser-
dicht und ist ein atmendes Kleidungsstiick.
AuBerdem reagieren ihre fast vier Millionen
Sinnenzellen auf Druck, Schmerz, Hitze und
Kélte — Sensoren, die bei Gefahr sofort Alarm
schlagen. Gute Griinde, um sich mal um die
eigene Haut zu kiimmern.

Fithlen und Tasten
Uberall am ganzen Korper sind die Aufnah-
menzellen fiir jeden Tastsinn verteilt. Beson-
ders dort, wo man viel Geftihl braucht,
haufen sich diese Zellen, beispielsweise in
den Fingerspitzen oder an den Lippen. Hier
fihlst du Kélte oder Hitze gut.

Heizung an oder aus?

Der menschliche Korper funktioniert am be-
sten bei einer Temperatur von 37 Grad. Wird
es dagegen der Haut zu warm, dann bringt
der feuchter Schwei Abkiihlung. Wird es
aber zu kalt, bekommst du eine Gansehaut.
Durch die aufgestellten Haare ,,staut” sich die
Luft auf der Haut und wirkt wie eine Schutz-
sicht.

2. Kamele haben drei Augenlider. Sie schiitzen
die Tiere bei einem Sandsturm.

Ein altes Rezept: willst du beim Zwiebel-
schneiden nicht weinen, sollst du vorher ein
Viertel Zitrone auslutschen.

Stiere sind farbenblind. Es ist total unwichtig,
welche Farbe das Tuch des Toreros hat. Die
Stiere nervt das Windeln, nicht die Farbe Rot.

Zahl mal mit: Im Durchschnitt klappt ein
Mensch seine Augenlider 10 Millionen Mal
pro Jahr herunter.

Przepisujac wybrane teksty (dysponuje
jednym egzemplarzem kilku numeréw, a kopia
ksero kolorowego pisma byfaby nieczytelna),
wyrdznitam od razu stowa-klucze, ktére rozpo-
czety na lekcji ¢wiczenia w sprawnym postugi-
waniu sie stownikiem dwujezycznym. Ich wspél-
ne objasnienie pozwolito na globalne zrozumie-
nie tekstdw. Druga czes¢ uczniowie z powodze-
niem wykonali samodzielnie w domu. Nic nie
stoi na przeszkodzie, aby w razie potrzeby, upro-
Sci¢ lub skroci¢ wybrany tekst. Na bardziej za-
awansowanym etapie nauki mozna przygoto-
wac kwiz na oméwiony temat, a z uczniami
poczatkujacymi porozmawiac o przeczytanych
ciekawostkach nawet w jezyku polskim.



Popularna zabawa w ,ukryte wyrazy”
urozmaici prace nad stfownictwem zwigzanym
z poruszonym w artykule tematem:

1.
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2. Uzupetnij pary wyrazéw (wszystkie znajdziesz
w Cwiczeniu ,ukryte wyrazy”):
héren — Ohr

tasten — oo

3. Oznacz zdania prawdziwe R, a fatszywe F:
Stiere sehen gut alle Farben.
Schweif bringt dem Menschen eine Abkiih-
lung.
Kamele haben keine Augenlider.
Der Mensch klappt seine Augenlider hundert
Mal pro Jahr.
Der Mensch hat Aufnahmenzellen nur an Fin-
gerspitzen.
Die Haut ist ,ein atmendes Kleidungsstiick”.
Man muss eine Zwiebel essen, um nicht bei
dem Zitronenschneiden zu weinen.
Der Mensch funktioniert am besten bei der
Temperatur von 37 Grad.
Wenn es zu warm ist, bekommen wir eine
Gansehaut.

W sferze
dzieciecych zain-
teresowan pozo-
staje nadal umito-
wanie do bajek,
wierszy, wylicza-
nek i piosenek.
Popularne sa dzis

KeInE s oo ST

kannte das Miidclien einqurofien

cing Hlauswand. Gegeniiber war ein grofies .. ................

Im Zimmer stard auch ein ............ ...

scenki lub wykonywac przerézne ¢wiczenia
w stuchaniu (wybieranie najlepszych bajkomow-
céw), w mowieniu (opowiadanie bajki tancusz-
kiem po jednym zdaniu), w czytaniu (udawa-
nie gtoséw postaci), w pisaniu (krzyzéwki, wy-
kreslanki, rebusy, uzupetnianie luk w teksach,
wymyslanie dialogéw).

Oryginalny tekst bajki mozna réwniez
skroci¢ lub uprosci¢, mozna przygotowac jego
streszczenie w punktach. Wstepnym ¢wiczeniem
moze byc utozenie w kolejnosci punktéw planu
bajki na podstawie wystuchanej lub przeczyta-
nej opowiesci.

An dem Tannenbaum héngen Pfefferkuchen,

Apfel, Nisse...

Ein kleines Madchen geht durch die StraBen.

Es verkauft Schwefelholzern.

Am Morgen finden die Leute das Mé&dchen

tot.

Es hat keine Schuhe und kein Kleid an.

Durch die Hausfenster sieht es einen grof3en

Tannenbaum.

Es hat Hunger. Es friert.

Winter. Der letzte Abend des alten Jahres.

Das Madchen schlaft ein.

Es ziindet ein Schwefelhodlzchen an, aber es

kann sich nicht mehr erwarmen.

Es sieht auch einen Tisch mit verschiedenen

Speisen.

Tekst z lukami moze zawiera¢ obrazki za-

stepujace symbole lub postacie bajkowe.

%0 Y 2
e 20 ts. An dem kalten Abend ying ein kleines

........... /// Es batle kein ......... . .@uud

an. Bs verkaulte ............ ......... /é s selxle sich an

@ . Durch die . ........

mit verschicdenen Speasen sehen

. An scinea Zwcigen hingen ........ .

powszechnie do- &)
StQpﬂE ,,reader' und e, B@ und oo s %Q
sy”, ktore mozna  Es wyrde immer Kiltes. Das Madchen ziindete éin .. .. ........... / an. aber ¢s konnte

potraktowac jako
lekture do prze-
czytaniaw domu,
a nastepnie bawic¢ sie popularnymi postaciami
z bajek, ukfadac na lekcji nowe ich wersje, po-
znawac bajkowe wyliczanki, zaklecia, wystawiac

sich nicht mehr erwanmen. Es schlief. Amn Morgen fanden cs die Teute tot.

Wychodzac naprzeciw technicznym upo-
dobaniom wspoétczesnej mtodziezy, nie sposéb
pomina¢ mozliwosci pracy z komputerem. Na-



uka kazdego tematu za pomocg programu kom-
puterowego do nauki jezyka bedzie ciekawsza
niz kolejna lekcja przy biurku. Nawet poczatku-
jacy .informatyk” opanuje szybko obstuge pro-
stego programu do nauki jezykéw. Tego typu
praca bedzie miafa rzeczywiscie charakter in-
dywidualny (o ile warunki na to pozwalajg).
Kazdy ma okazje pracowac wedtug swojego
tempa, moze zosta¢ oceniony przez program,
ma innego korektora niz nauczyciel, zetknie sie
z autentyczng wymowa, sprobuje skorzystac ze
sfownika multimedialnego. Oprécz typowego
programu do nauki jezyka nie trudno bedzie za-
checi¢ mtodsze dzieci do zajrzenia na strone
Mikotaja (polecam: www. weihnachtsmann-
dorf.def oraz kirchenweb.at/). Mozna napisa¢ do

Grazyna Modliriska"
Kutno

niego e-maila, wpisac sie do ksiegi zyczen, wy-
petni¢ swoja metryczke.

Rozwijanie zainteresowan konkretnej gru-
py wiekowej powinno znalez¢ sie wsrdd celow
ogdlnych stosowanych przez nas programéw na-
uczania, a, co za tym idzie, w formie szczegéfowej
powinny takze mie¢ odbicie w konkretnych tre-
Sciach planu wynikowego. Czesto zwiazana z zain-
teresowaniami uczniow tematyka, jest realizowa-
na na podstawie materiatéw pozapodreczniko-
wych. Powinna ona jednak by¢ skorelowana z po-
zostatym, zaplanowanym materiatem.

Poszukujac tego typu materiatéw warto
pamietac, ze nie ma trudnych tekstéw. Ich przy-
datnos¢ i atrakcyjnos¢ bedzie wynikac¢ z typu
i poziomu trudnosci zadan, jakie przygotujemy.

(listopad 2004)

Projekt edukacyjny Cankm-Ilemepoypzy 300 nem

Wiedza kulturoznawcza i realioznawcza
stanowi integralng cze$¢ nauczania jezyka ob-
cego. Wiadomosci z tych dziedzin z pewnoscia
uatrakcyjniaja lekcje, pozwalaja réwniez poznac
blizej kraj, ktérego jezyka uczniowie sie ucza.

Rok 2003 byt szczegélny dla Rosjan. Byt
to bowiem rok uroczystego jubileuszu drugiego
co do wielkosci miasta Rosji, a zarazem perty
miast europejskich — Sankt Petersburga.

Trzechsetny jubileusz tego wspaniatego
grodu odbit sie gfosnym echem w catym Swie-
cie. Petersburzanie dofozyli wielu staran, aby
ich miasto na czas obchodéw jubileuszowych
wygladato imponujaco.

Przygotowania do tego Swieta trwaty wie-
le lat i byty zakrojone na szeroka skale (reno-
wacja zabytkéw, czy odtworzenie stynnej ,,Bursz-
tynowej Komnaty” w Carskim Siole). Wiadomo-
Sci o tym niezwyktym jubileuszu ukazywaty sie
w polskiej prasie i telewizji, szczegdlnie w okre-
sie maj-czerwiec 2003 r.

Uczniowie na lekcjach jezyka rosyjskiego
zaczeli zadawac pytania dotyczace miasta, chcieli

dowiedzie¢ sie czego$ wiecej o jego historii,
zabytkach, chcieli po prostu zrozumie¢ dlacze-
go media poswiecaja tyle uwagi tej ,Wenecji
Pétnocy”. | tak zrodzit sie pomyst przygotowa-
nia projektu na temat Canxm-Ilemep6ypzy 300
Jiem.

Program nauczania jezyka rosyjskiego
w kl. [l gimnazjum przewiduje oméwienie wy-
branych zabytkdw i interesujacych miejsc Sankt
Petersburga, a zatem projekt okazaf sie Swietng
okazja do pogtebienia wiadomosci w tej dzie-
dzinie. Nie bez znaczenia byt réwniez fakt, ze
mfodziez widziata zasadnos¢ pracy i wysitku
wkfadanego w przygotowanie materiatéw, po-
niewaz byt to temat aktualny i szeroko dyskuto-
wany.

Praca nad realizacjg projektu trwata dwa
miesigce i przebiegata w nastepujacych etapach:
Etap wstepny:

1. Zapoznanie uczniéw z zasadami metody pro-
jektu.

2. Ustalenie tematu, na jaki beda gromadzi¢
materiaty i rodzaju materiatow (fotografie,

T Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Gimnazjum w Kro$niewicach.



ilustracje, plany, mapki, wycinki prasowe,
opisy, komentarze).

3. Sformufowanie i wybér tematéw czastko-
wych projektu (Mcropus Cankr-IletepOypra,
Teorpadus Cankt-Ilerepbypra, JocTonpu-
mevarenbHoCcTH Cankt-IleTepOypra, CaHKT-
[TetepOypr B mos3uu, [Ipuropoasr CaHkT-
[TerepOypra).

. Tworzenie zespotdw.

5. Wybér lidera kazdej grupy (wg uznania
uczniow).

. Ustalenie kryteriéw oceniania.

. Okreslenie termindw konsultacji z nauczycie-
lem rusycysta i nauczycielami konsultantami
(nauczyciel historii i nauczyciel geografii).

. Okreslenie czasu, miejsca i sposobu prezen-
tacji projektu.

. Rozdanie kart oceny pracy grupy, samooce-
ny, arkusza prezentacji.

Etap zasadniczy
1. Gromadzenie, porzadkowanie i opracowywa-

nie informacji.
2. Konsultowanie zebranych materiatow.
3. Ewaluacja.

Po zapoznaniu uczniéw z zasadami pro-
jektu edukacyjnego, wspdlnie ustalilismy tytut
naszego przedsiewziecia oraz nakreslilismy cele
projektu:

» Poznanie historii, geografii, zabytkéw Sankt
Petersburga.

» Uswiadomienie roli Sankt Petersburga w ran-
kingu najpiekniejszych miast Europy.

» Ksztatcenie umiejetnosci pracy w grupie.

» Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego ko-
rzystania z tekstéw oryginalnych.

» Ksztafcenie umiejetnosci organizacji pracy
wiasnej, zbierania i hierarchizacji informacji.

Nastepnie poinformowatam mtodziez,
gdzie moga znalez¢ potrzebne materiaty i jakie-
go rodzaju dane moga gromadzi¢. Podatam
uczniom adresy ciekawych stron internetowych,
pomocnych w realizacji naszego zadania:
www.yandex.ru, www.rambler.ru, www.hermi-
tage.ru, www.museum.ru, www.rosjanin.pl.

Linki tych stron gwarantuja skarbnice in-
formacji i pieknych fotografii, obrazéw zwiaza-
nych z Sankt Petersburgiem.

Klasa przyjeta wczesniej zaproponowane
tematy i uznafa, ze warto bytoby je zgtebic po-
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znajac Petersburg. Kazdy z tematéw opracowa-
ta oddzielna grupa. Klasa byta nieliczna, wiec
zespoty liczyty po 3-4 osoby. Zostawitam
uczniom autonomie co do wyboru lidera grupy
i podziatu zadan szczegétowych. Wspdlnie zas
wyznaczylismy kryteria oceny projektu, ktory-
mi byty:
wartos$¢ merytoryczna,
forma przekazu,
wykorzystanie srodkéw technicznych,
zaangazowanie cztonkéw zespotu,
poprawnos¢ jezykowa podczas prezentacji,
whasciwe wykorzystanie czasu prezentacji.
Bardzo waznym elementem pracy nad
projektem byty konsultacje z nauczycielem ko-
ordynujacym, czyli ze mna, ale nie tylko. Che¢
pomocy w postaci gfosu doradczego w zakresie
zrodet informacji i ich selekcji wyrazili nauczy-
ciele geografii i historii.

Konsultacje odbywaty sie wedtug ustalo-
nego porzadku i w terminach odpowiadajacych
zainteresowanym. Uczestnicy projektu chetnie
korzystali z konsultacji, szczegélnie wtedy, gdy
nie mogli sobie poradzi¢ w serfowaniu po ro-
syjskich stronach internetowych, kiedy mieli kto-
poty ze zrozumieniem oryginalnych tekstéw ro-
syjskich oraz w celu przedstawienia planu swo-
jego projektu i sprawozdania z jego realizacji.

Zdecydowalismy, ze prezentacji efektow
pracy dokonamy na zakofczenie roku jubileuszo-
wego Sankt Petersburga, czyli w grudniu i za-
prosimy na nia jedna z réwnolegtych klas Ill-ch
oraz klase miejscowego Liceum Ogolnoksztat-
cacego, Uczacgy sie jezyka rosyjskiego.

Ostatecznie prezentacja miata miejsce 17
grudnia i trwata dwie godziny lekcyjne. Ucznio-
wie bardzo powaznie potraktowali swoje zada-
nie: odpowiednio przygotowali sale lekcyjna,
tzn. ustawili stanowiska prezentacji materiatow
poszczegdlnych grup oraz miejsca siedzace dla
gosci. Honorowymi gosémi byli dyrektor szko-
ty, nauczyciel geografii (jeden z konsultantow
projektu) oraz nauczycielka jezyka niemieckie-
g0 — nauczyciel stazysta.

Prezentacja przebiegafa wedfug ustalone-
go planu. Liderzy grup zadbali o to, aby kazdy
z uczestnikow miat swoje zadanie, zaréwno
uczen dobry, jak i ten, ktéremu nauka rosyjskie-
go sprawia problemy. Jak sie okazato, kazdy
mogt sie wykaza¢. Dowodem tego byty liczne

vVvVvyVvyvwvyyey



prace wystawione na poszczegélnych stanowi-
skach, a wsréd nich albumy fotografii obiektow
atrakcyjnych turystycznie, plakaty z wycinkami
z gazet na temat jubileuszu, albumy wspania-
tych patacéw i budowli sakralnych, schematy,
mapy, herb miasta wraz z objasnieniami, por-
trety Piotra Wielkiego — zafozyciela twierdzy nad
Newa, linia czasu prezentujaca kluczowe daty
i wydarzenia z historii miasta, gazetka o losach
tajemniczej , Bursztynowej Komnaty” z imponu-
jacymi obrazami wybranych eksponatéw.

Wszystkie te prace byty cennym wizual-
nym dodatkiem do tekstéw informacyjnych,
przygotowanych zaréwno w jezyku rosyjskim,
jak i polskim (celem projektu byto nie tylko
doskonalenie jezykowe, ale przede wszystkim
zdobycie konkretnej wiedzy realio- i kulturo-
znawczej).

Podczas prezentacji pojawit sie rowniez
element dramy zwigzany z postacig Piotra I.
Odpowiednio przebrany i ucharakteryzowany
uczen opowiadat w pierwszej osobie o tym, jak
doszto do zatozenia Sankt-Petersburga. Lirycz-
nym zas$ przerywnikiem prezentacji byta recy-
tacja w oryginale fragmentow poematu Meonwit
écaonux Aleksandra Puszkina.

Koncowym punktem ,programu” byta
projekcja wybranych czesci filmu Ilpozynxku no
Ilemepbypey o Ermitazu i podmiejskich siedzi-
bach carskich: TIymkun, ITanosck, Ileteprod.
W zdobycie kasety zaangazowatam sie osobiscie.
Zamoéwitam jg za posrednictwem Internetu, ko-
rzystajac z adresu: kultros@wp.pl . Pozostate zré-
dta mtodziez znalazta w zbiorach bibliotek do-
mowych, zasobach nauczycieli konsultantéw
oraz w Bibliotece Miejskiej.

Nasze spotkanie z Petersburgiem zakon-
czylismy krétkim kwizem przygotowanym dla
gosci. Mieli oni za zadanie odpowiedzie¢ na
proste pytania dotyczace zaprezentowanego
materiatu. Uwazni stuchacze i obserwatorzy bez
trudu sobie z nimi poradzili:

» Korna 6611 ocHoBan Cankt-IlerepOypr?

» Kro ocHoBan ropox?

» Ha kaxoii pexe pacnionoxen Caukt-IletepOypr?

» Kak HaspIBacTcs OIWH U3 CaMBbIX 0O0JIBIINX
My3eeB MHpa, KOTOpbIi HaxoauTcs B CaHKT-
[MerepOypre?
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Kaxk xutenmy Ha3bIBaOT CBOI ropos?

Kak MeHsmoch HazBaHue Topoa?

I'ne Haxomutcs SIHTapHas KoMHaTa?

B xotopom mpuropone Cankt-IletepOypra

yumicst Anekcanap lymxun?

» B koTopoM mpuropoje HaxoAUTCS CaMblil
Gompmioif mapk B Epore?

» KoTopslil mpUropos CiaBUTCS MPEKPACHBIMU
(donTanamu?

» ITouemy IletepOypr HazeiBatoT CeBepHOM
Benenueii?

» Crornpko set ucronumiocs Cankr-IlerepOypry?

vvYwvyy

Trafne odpowiedzi stanowity element
ewaluacji projektu obok ankiety, ktéra przepro-
wadzitam wséréd uczniéw po zakonczeniu prac.
Jej analiza wykazata, ze projekt byt atrakcyjna
forma nauki dajaca mozliwos¢ poszerzenia za-
sobu stownictwa, doskonalenia umiejetnosci
czytania, moéwienia, samodzielnego formufowa-
nia mysli w jezyku obcym.

Metoda ta daje mozliwosci wzbogacenia
wiedzy realioznawczej, wiedzy z pogranicza wie-
lu przedmiotéw i utatwia postrzeganie Swiata
jako cafosci, a nie jako oderwane od siebie zja-
wiska.

Uczniowie dostrzegli tez inne walory
metody, a mianowicie ksztatcenie umiejetnosci
selekcjonowania i hierarchizowania danych,
wspotpracy w grupie, odpowiedzialnosci za
powierzone zadania.

Zadowala takze fakt, iz w pracy ta me-
toda moze wykazac sie kazdy uczen, nawet przy-
stowiowy ,stabeusz” ma szanse zaistnie¢ w gru-
pie. Dodatkowa korzys¢ osobiscie upatruje
W tym, ze uczniowie zaczeli czesciej odwiedzac
rosyjskie strony internetowe i chetnie wyszuku-
ja informacje na rézne inne tematy. Wszystkie
materiaty zgromadzone w trakcie realizacji pro-
jektu zostaty przekazane w postaci broszury pod
tytutem Sankt-Petersburg do biblioteki szkolnej,
jako materiat dydaktyczny.

Mimo, Ze powyzsze przedsiewziecie wy-
magato duzo dodatkowego trudu, dato wiele
satysfakgji i poczucie dobrze wykonanego zada-
nia zaréwno nauczycielowi, jak i uczniom.

(luty 2004)



Bozena Tomala”
Poczesna-Bargty

Hospitacja diagnozujaca z jezyka niemieckiego

Zmiany, ktére w szkotach podstawowych
i gimnazjach przyniosta reforma edukacji spo-
wodowaty inne podejscie do prowadzenia nad-
zoru pedagogicznego. Obok hospitacji instruk-
tazowo-doradczej wprowadzono hospitacje
diagnozujaca. Hospitacja diagnozujaca przeno-
si akcent z oceny pracy nauczyciela na ocene
umiejetnosci ucznidéw. Przygotowanie hospita-
¢ji diagnozujacej wymaga duzego nakfadu sit
wszystkich podmiotéw procesu dydaktyczno-
wychowawczego. Nauczyciel i jego uczniowie
przez dfuzszy czas musza by¢ zaangazowani
w ksztatcenie kompetencji i umiejetnosci, ktére
beda przedmiotem obserwacji, poniewaz to jest
celem podstawowym tego typu hospitacji. Jest
to forma pokazania efektéw koncowych pracy
obejmujacej konkretny dziat nauczania lub cykl
tematyczny opracowany w danej klasie. Mozna
na nig zaprosi¢ gosci; nie tylko dyrektora szkoty,
ale i innych nauczycieli, rodzicéw, doradce me-
todycznego czy wizytatora.

W zafozeniu S. Wlazty? hospitacja dia-
gnozujaca ma umozliwi¢ postawienie diagnozy
bedacej odpowiedzig na pytanie: co uczniowie
umieja? W jej trakcie powinnismy wiec z fatwo-
Scig stwierdzi¢, czy dana umiejetnos¢ zostata
przez uczniéw opanowana i w jakim stopniu.
Hospitacje diagnozujaca powinno sie stosowac
m.in. w tych przypadkach, gdy oczekiwana
umiejetnos¢ trudno sprawdzic inaczej, np. umie-
jetnos¢ postugiwania sie jezykiem obcym w for-
mie moéwionej w réznych sytuacjach. Trzeba
wiec tak ja przygotowac, by:

» Umozliwita obserwacje osiagnie¢ wszystkich
uczniow.

» Umiejetnosci obserwowane na lekcji byty
tymi, ktére sa zapisane w Podstawie progra-
mowej ksztatcenia ogélnego jako osiggniecia.

Pomiar bedzie bardziej trafny, jezeli be-
dziemy bada¢ niewielka grupe umiejetnosci.
Aby pomiar byt obiektywny, trzeba wskaza¢

w obrebie badanych umiejetnosci to, co w nich
nalezy do poziomu podstawowego, a co do
ponadpodstawowego.

Przy projektowaniu hospitacji diagnozu-
jacej nalezy:

» Okredli¢ zagadnienia hospitacyjne (nauczycie-
le w zespotach przedmiotowych okreslaja,
jakie umiejetnosci sktadowe beda podlegac
obserwacji w danym roku szkolnym).

» Ustali¢ oczekiwania hospitacyjne — co bedzie
na lekcji obserwowane (umiejetnosci opera-
cyjne).

» Skonstruowac narzedzia.

Przeprowadzi¢ hospitacje.

» Okresli¢, czy proces uczenia przebiegat zgod-
nie z oczekiwaniami — jezeli nie, to podjac
odpowiednie dziatania.

Zamiast rozmowy pohospitacyjnej prefe-
ruje sie krétkie podsumowanie z uczniami, co
im sie udato, nad czym musza jeszcze popraco-
wac. Uczniowie i zaproszeni goscie moga przed-
stawi¢ rowniez swoje opinie w arkuszu ewalu-
acyjnym, np. w karcie samooceny ucznia.

Jako przewodniczaca miedzyszkolnego
zespotu nauczycieli jezykdw obcych (szkota pod-
stawowa i gimnazjum) przeprowadzitam w
ostatnim czasie kilka hospitacji diagnozujacych
z jezyka niemieckiego. Zafaczam przyktadowy
schemat hospitacji diagnozujacej wraz z opra-
cowanga przeze mnie dokumentacja hospitacyj-
na. Umozliwita mi ona okreslenie mocnych i sta-
bych stron moich uczniéw oraz zdiagnozowa-
nie pracy w przysztosci.

v

Schemat zaje¢ z jezyka
niemieckiego w klasie

| gimnazjum. Hospitacja
diagnozujaca

Termin: 28.11.2003
Nauczyciel prowadzacy: Bozena Tomala

D Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej w Nieradzie i w Gimnazjum w Hucie Starej B.
2 |. Dzierzgowska, S. Wlazto (1996), Mierzenie jakosci pracy szkoty, Program TERM, Radom: Osrodek Ksztafcenia i Doskonalenia

Kadr.



Tematyka zajec edukacyjnych: Wir sprechen etwas
Deutsch — okreslanie czynnosci ucznia

Metoda: mieszana

Formy pracy: praca indywidualna, w parach,
cafa klasa

Techniki pracy: pytania i odpowiedzi, krétkie
samodzielne wypowiedzi uczniéw, praca
z kaseta magnetofonowa, ksigzka ¢wiczen
i materiatami dodatkowymi

Pomoce dydaktyczne: rozsypanka stowna (for-
my osobowe zaimkéw i czasownikéw), do-
mino jezykowe, ksiazka ¢wiczen, karty pracy
dla ucznidw, plakat, kolorowe markery, kar-
ty samooceny uczniow

Oczekiwania szczegétowe:

» uczeh zna stowa w jezyku
niemieckim, okreslajace
podstawowe czynnosci
i nazywa je, A K

» uczen zna formy osobowe
czasownikéw w liczbie poj.

KC PW?

i mn. A P
» uczen potrafi rozpoznac
czasowniki w grupie stow, B P

» uczen potrafi zapisac
czasowniki po wystuchaniu
nagrania magnetofonowego, C P

» uczen potrafi zbudowac

zdanie w szyku prostym, C P
» uczen buduje zdanie pytajace
przez inwersje, C R

» uczen potrafi samodzielnie

przekaza¢ kilkuzdaniowa

informacje o sobie, C R
» uczen potrafi przedstawic

inng osobe (na podstawie

stow kluczowych), D R/D
» uczeh potrafi poprawnie

rozwigzywac inne zadania

problemowe, w tym

uzupetniac¢ luki

w tekscie. D D

ARKUSZ HOSPITACJI DIAGNOZUJACEJ

Imie i nazwisko nauczyciela: Bozena Tomala

Data: 28 listopada 2003

Klasa: Ib

Przedmiot: Jezyk niemiecki

Cel gtéwny: Sprawdzenie stopnia postugiwania
sie jezykiem niemieckim w prostych sytu-
acjach komunikacyjnych.

Temat lekcji: Wir sprechen etwas Deutsch — okre-
Slanie czynnosci ucznia.

Zagadnienie hospitacyjne

Oczekiwane umiejetnosci uczniow

Obserwacja umiejetnosci
uczniéw (w skali 0 — 5)

Postugiwanie sie jezykiem
niemieckim w prostych
sytuacjach komunikacyjnych.

— uczen zna stowa okreslajace podstawowe
czynnosci w jezyku niemieckim i nazywa je,

— uczen zna formy osobowe czasownikdw
w liczbie poj. i mn.,

— uczen potrafi rozrézni¢ czasowniki
w grupie stéw,

— uczen potrafi zapisa¢ czasowniki po
wystuchaniu nagrania magnetofonowego,

— uczen potrafi zbudowac zdanie w szyku
prostym,

— uczen buduje zdanie pytajace przez
inwersje,

- uczen potrafi samodzielnie przekazac
kilkuzdaniowa informacje o sobie,

— uczen potrafi przedstawi¢ inng osobe
(na podstawie stéw kluczowych),

— uczen potrafi poprawnie rozwigzywac
inne zadania problemowe, w tym
uzupefni¢ luki w tekscie.

Skala: 0 - trudno zaobserwowac, 1 - stabo, 2 — ponizej przecietnej, 3 — przecietnie, 4 — dobrze, 5 — bardzo dobrze

3 KC - kategoria celu, PW — poziom wymagan
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KARTA SAMOOCENY UCZNIA

Lp. | Umiem, potrafie:

Nie potrafie

Stabo | Przecietnie | Dobrze | Bardzo dobrze

1. | Nazywac sfowa okreslajace
podstawowe czynnosci w jezyku
niemieckim.

2. | Znam formy osobowe
czasownikow w liczbie pojedynczej
i mnogiej.

3. | Rozrézni¢ czasowniki w grupie
stow.

4. | Zapisa¢ czasowniki po wystuchaniu
nagrania magnetofonowego.

5. | Zbudowac proste zdanie w jezyku
niemieckim.

6. | Zbudowac zdanie pytajace.

7. | Opowiedzie¢ o sobie w kilku
zdaniach.

8. | Przedstawic¢ inng osobe na
podstawie podanych informacji.

9. | Uzupetnic test z lukami.

UWAGA: Zaznacz X przy wybranej odpowiedzi.
Bibliografia

Funk H., Koenig M., Koithan U., Scherling T.(2002), ge-
ni@l. Jezyk niemiecki dla mtodziezy. Podrecznik i ¢wicze-
nia A1, Warszawa: Langenscheidt Polska Sp.z o.0.

Komorowska H. (2002), Metodyka nauczania jezykéw ob-
cych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

Mafgorzata Tomczyk-Jadach?
Bukowice

Ptak M., Swierczyska E., Sowa-Babik H. (1999), Program
nauczania jezyka niemieckiego dla klas 1-3 gimnazjum w kur-
sie podstawowym, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne
PWN.

(grudzien 2003)

Uktadanki, krzyzéwki i pajagki na lekgcji jezyka

angielskiego

Na lekcjach powtérzeniowych warto cza-
sem zaskoczy¢ ucznidw czyms$ nowym, na tyle
atrakcyjnym wizualnie, zeby na dfugo pozosta-
fo w pamieci, oczywiscie tacznie z wiedza i umie-
jetnosciami jezykowymi. Ponizej chciatabym
przedstawi¢ te pomysty, ktére sprawdzitam
i bardzo spodobaty sie moim uczniom.

Krzyzowki

Krzyzowki zawsze budzity duze zaintere-
sowanie, jednak szczegblng przyjemnos¢ spra-

wia uczniom rozwigzywanie tych krzyzéwek,
w ktorych zamiast opisu hasta do odgadniecia
pojawia sie rysunek. To rozwigzanie okazato sie
bardzo pozyteczne w pracy z osobami uczacy-
mi sie pierwszy lub drugi rok, gdyz nawet ucznio-
wie stabo znajacy jezyk angielski mieli szanse
wykazac sie znajomoscia stowek, a nie byli na-
razeni na frustracje z powodu niezrozumienia
0 co chodzi w danym hasle. Jest to sposéb na
podawanie znaczenia hasta w jezyku polskim.
Moim zdaniem lepszy, gdyz stwarza okazje do
podjecia préby myslenia w jezyku obcym bez
posrednictwa jezyka polskiego. Niewatpliwie

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét w Bukowicach.
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jednak przygotowanie krzyzowki obrazkowej jest
bardziej czasochtfonne i wymaga pewnego za-
plecza technicznego. W tym przypadku wystar-
czajacym zapleczem do stworzenia wszystkich
ponizszych pomocy okazat sie komputer z pa-
kietem MS Office (Word, PowerPoint i Excel),
drukarka i ptyty z gotowymi klipartami?.

Krzyzéwki z hastem pozwalajg na wpro-
wadzenie podczas lekgji elementu rywalizacji:
wygrywa ten, kto pierwszy poda hasto z zazna-
czonego gruba linig pola. Wtasciwie mozliwe jest
stworzenie krzyzéwki niemal na kazdy temat.
Moze to by¢ na przykfad krzyzéwka dotyczaca:
» pogody:

1
2
3
4
5
6
71|
].***** 5 ‘#:KJ‘* 3 ‘lll
Ak g -,
4 sale 4
Wednesday

6. sunny...Q ; 44F(TC)[40F (4C)

(snow, sleet, rain, storm, shower, intervals, tem-
perature — weather),

» jedzenia:

OOV ONOYUT DWW N —

—

(soup, apple, nuts, drink, watermelon, ice-cream,
chicken, hamburger, eqqg, strawberry — sandwi-
ches),

» $rodkéw lokomocji:

1]
2

3

5
6| [ 1]

8
9

(boat, car, taxi, van, ferry, helicopter, lorry, jeep,
tram, bus — travellers).

2 Galeria kolorowych Klipartow. Czesc I, Exe, Wroctaw; Eksplozja klipartow. Exe. Wroctaw; Eksplozja kolorowych Klipartow. Exe. Wroctaw.
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Uktadanki

Sztuka méwienia w jezyku obcym polega
rowniez na umiejetnym zastepowaniu nieznane-
go stowa wyrazem bliskoznacznym lub uprosz-
czong definicja. Po serii lekcji poswieconych do-
mom i mieszkaniom, a takze temu, co sie w nich
znajduje, przygotowatam dla uczniéw uktadan-
ke, ktéra moze pomac im nie tylko w zapamiety-
waniu stéwek, lecz i w doskonaleniu sztuki po-
stugiwania sie jezykiem obcym bez sfownika.
Kazdy uczen otrzymuje tabelke, ktéra po rozcie-
ciu na linii przerywanej i prawidtowym dopaso-
waniu definicji do sprzetéw, wkleja do zeszytu.

| telephone ans-
1 wering machine I

, fridge I'is for working with numbers |
o~~~ orting dotes
 food processor i for copying documents

tumble dryer 1 is for cleaning carpets ]
. w'asﬂm'g'mécEnTeT is for taking messages when |
Lo _ayowreowt J
1 vacuum cleaner ! is for preparing food I

Udishwasher | EfBr'frEezTné food K

Z kolei do pracy w grupach lub parach
mozna wykorzysta¢ rézne ukfadanki z pociety-
mi karteczkami — najlepiej wydrukowane na dos¢
sztywnym papierze, co zapobiegnie gubieniu
i rozsypywaniu sie karteczek. Takie uktadanki
przygotowatam dla moich uczniéw, gdy zorien-
towatam sie, ze mylg niektére formy czasowni-
kéw nieregularnych z formami czasownikow
regularnych (np. want — went, feel — fill — fell).
Jednoczesne zestawienie form tych czasowni-
kéw pomaga pozbyc¢ sie watpliwosci i czesto
wywofuje u uczniéw radosne zdumienie. Na
przykfad upewnienie sie, ze found moze by¢
bezokolicznikiem - fundowac, zakfadac, lecz
i forma czasu przesztego Simple Past — znala-
ztem/znalazfes itd, umozliwia unikniecie nie-
pewnosci w uzyciu tych form i likwiduje intu-
icyjnie odczuwane poczucie braku uporzadko-
wania wiadomosci.

Wersja trudniejsza ukfadanki, z lukami
w réznych kolumnach i z czasownikami w przy-
padkowej kolejnosci, sprawdza sie szczegdlnie
w pracy z uczniami zdolnymi.

I Il 1T
Feel
went
znajdowac
filled
ktamac
lay
wanted
fell
Lay
fundowac
r—=-1-—- -7~~~ L s
feel _felt 1 fet_i_fall 1 _fell _._fallen |
fill_| filled | filled_|_lie_ | _lied _|_lied_|
e | lay | lain | lay | laid | laid_ ]
| 801 went | gone 1 want | wanted | wanted
[find ; found , found | found | founded , founded |

(rozciac po linii przerywanej)

Natomiast dla uczniéw o nieco mniejszych
mozliwosciach lepsza okazuje sie wersja bardziej
schematyczna, wymagajaca przy podanym zna-
czeniu znalezienia trzech form czasownika:

czuc
upadac
napetnia¢
ktamac
lezec

ktas¢

[He

chcie¢
znajdowac
fundowac

_CZECJ _fe_'t_: _ _fe_'t_ _ :_ fall_ Iépédééj :faI'eE‘:
. | . | .
- Ile_ . lied . lied

k’fascl laid I laid

. want . Wanted . chcie¢

(rozc:qc po linii przen/wanej)



Dopasowujac po raz pierwszy formy cza-
sownikéw uczniowie moga korzystac ze stowni-
kow lub tabeli czasownikéw nieregularnych,
poniewaz pewne nieoczekiwane dla nich odkry-
cia chea skonfrontowac z wiarygodnym zrodtem.
Za drugim razem uczniowie ukfadajg karteczki
bez zadnych dodatkowych pomocy.

W pajeczynie

Atrakcyjniejsze wizualnie, cho¢ bardziej
pracochfonne dla nauczyciela, jest przygotowa-
nie uktadanek przypominajacych ksztattem ja-
kis obiekt (np. przedmiot, zwierze, budynek,
pojazd). Mnie bardzo zainspirowat rysunek pa-
jaka w sieci. Wykorzystatam go najpierw do za-
warcia przedstawionego powyzej materiatu do-
tyczacego form czasownikéw nieregularnych. To
samo zadanie, polegajace na dopasowaniu od-
powiednich form czasownikéw, jest lepiej za-
pamietywane przez uczniéw, gdy zamiast tabelki
jako plansze do ukfadania otrzymuja pajeczyne.

Pajaczek moze tez pomdc w utrwaleniu
wielu innych zagadnien, np. stopniowania przy-
stowkow. W zaleznosci od potrzeb i gustéw
mozna taka pajeczyne da¢ uczniom jako ukfa-
danke (trzeba wtedy przygotowac porozcinane
karteczki ze stopniem wyzszym i najwyzszym
przystowkow), lub jako zadanie do uzupetnie-
nia (wtedy wprawdzie nie trzeba przygotowy-
wac karteczek do uktadanki, ale zapisana plan-
sza nie nadaje sie do ponownego uzytku).
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Przy okazji utrwalania stownictwa doty-
zacego potraw i napojow logiczne wydaje sie
nakarmienie pajaka réznymi produktami spo-
zywczymi. Zadaniem kazdego ucznia w poniz-
szej pajeczynie jest dopisa¢ po trzy przykfady
potraw z kazdej podanej kategorii.

Przedstawione powyzej przyktady wyko-
rzystania krzyzowek, ukfadanek i pajakéw na
lekcjach powtérzeniowych zostaty bardzo do-
brze przyjete przez moich uczniéw na réznym
poziomie zaawansowania jezykowego i w roz-
nych kategoriach wiekowych. Mam nadzieje ze
okaza sie wartosciowe takze dla innych nauczy-
cieli poszukujacych nowych pomystéw na
uatrakcyjnienie lekgji.

(styczen 2004)



Marzena Wysocka"
Katowice

Zwiazki frazeologiczne na kazda okazje,
czyli sktadanie zyczen w jezyku angielskim

Zwiazek frazeologiczny, jak podaje Sfow-
nik Jezyka Polskiego (1981), to ,ustabilizowany
w danym jezyku zwigzek wyrazowy, ktérego zna-
czenie nie jest suma znaczen jego poszczegélnych
skfadnikow”. Takie a nie inne faczenie wyrazéw
w pary oraz dociekanie znaczen powstatych
kombinacji to nie lada wyzwanie zaréwno dla
nauczycieli, jak i (przede wszystkim) uczniow na
lekgji jezyka obcego.

Btedne kolokacje tworzone przez ucza-
cych sie danego jezyka i pytania kierowane
do nauczyciela o reguty faczenia wyrazow sa
nierzadko powodem do zniechecenia i obawy
przed budowaniem zwigzkéw wyrazowych
dla tych pierwszych, jak i ktopotliwa sytuacja
podczas prezentowania materiatu dla tych
drugich.

Zwiazki frazeologiczne
w jezyku angielskim

Do najczesciej spotykanych kolokacji

w jezyku angielskim naleza jedynie 4 typy po-
faczeh wyrazowych (Gairns, Redman, 1989):
1. Subject noun + verb

The lion roared (podmiot zdania w relacji

z czasownikiem).
2. Verb + object noun

She bites her nails (czasownik z dopetnie-

niem).

3. Adjective + noun
A loud noise (przymiotnik pofaczony z rze-
czownikiem).

4. Adverb + past participle used adjectivally
Badly dressed (przystéwek i imiestéw czasu
przesztego petniacy funkcje przymiotnika).

Przedstawione w sposéb nieciekawy
przez nauczyciela moga raz na zawsze zrazic
uczniéw do pracy nad jakimikolwiek formami
¢wiczen lekcyjnych, nie méwiac o tworzeniu
zwigzkow frazeologicznych we wiasnym kontek-
Scie zdaniowym.

Dobra okazja, aby zainteresowac klase
relacjami miedzy poszczegélnymi wyrazami,
moga by¢ tzw. okolicznosciowe lekcje jezyka
angielskiego. Swieta Bozego Narodzenia, Wiel-
kanoc czy urodziny lub imieniny to jedne z nie-
wielu sytuacji, w ktérych uczniowie chetnie eks-
perymentuja z jezykiem i uktadaja wtasne
zyczenia lub prosza nauczyciela o gotowe wer-
sje anglojezyczne.

Pisanie zyczen w jezyku
angielskim

Lekcje poswiecone uktadaniu zyczen w je-
zyku angielskim gwarantuja poszerzanie wiado-
mosci o kulturze danego kraju, wzbogacaja
sfownictwo oraz rozwijaja sprawno$¢ pisania
uczniéw przez interakcje i zabawe.

" Autorka jest asystentem naukowo-badawczym w Instytucie Jezyka Francuskiego oraz doktorantka na Wydziale Filologicznym Uni-

wersytetu Slaskiego w Katowicach.



Kazda jednostke lekcyjng mozna podzie-
li¢ na cztery wyréznione etapy:

1. Prezentowanie oddzielnych jednostek wyra-
zowych.

2. (Roz)poznawanie relacji miedzy wyrazami.

3. Zapamietywanie znaczen.

4. Tworzenie nowych zwiazkéw wyrazowych.

Kazdy z etapéw okresla doktadnie czyn-
nosci ucznia i nauczyciela, a przedstawiaja sie
one nastepujaco:

1. Burza mézgow, czyli zbieranie informacji od
uczniow (wyrazy podane przez uczniéw to
najczesciej skojarzenia i symbole Scisle zwia-
zane z okazja i tematyka lekcji).

. Analiza zebranego materiatu jezykowego oraz
szukanie mozliwosci potaczen (uczniowie
okreslaja czesci mowy podanych wyrazéw,
by nastepnie pofaczyc¢ je w pary).

. Tworzenie zwiazkéw frazeologicznych przez
uczniéw (praca indywidualna lub grupowa
ze stownikiem).

. .Sktadanie” Zzyczen, czyli prezentacja tresci
przez uczniéw i informacja zwrotna od na-
uczyciela.

Wierszowane kolokacje

Prezentowane ponizej zyczenia, poniewaz
sq najczesciej poszukiwana forma przekazu, maja
charakter ,wierszowanych kolokacji” lub ,,rymo-
wanek”.

Swieta Bozego Narodzenia

Skojarzenia, ktore najczesciej pojawiaja
sie przy okazji omawiania swiat Bozego Naro-
dzenia, to symboliczna choinka i kolorowe ozdo-
by choinkowe, czyli angielskie Christmas tree. Na
drugim miejscu uczniowie wymieniaja zyczenia
Wesotych Swiat, radosci i zdrowia (Merry and
Happy Christmas), ktére chcieliby ztozy¢ swoim
bliskim w jezyku angielskim. Kolejno tworza
krotka charakterystyke otoczenia, ktéra brzmi
nastepujaco: rodzinna atmosfera, zyczliwosc,
serdecznos¢, biaty puchaty snieg spadajacy z nie-
ba (poczawszy od homely atmosphere and warm-
heartedness po winter-related associations).
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Starannie dobrane i uporzadkowane ko-
lokacje tworza spojng catos¢:

White Christmas to hockey fans and skiers
Good Christmas to shop assistants and clients
Nice Christmas to family relatives and work-

mates

Happy Christmas to co-partners and close

friends

Merry Christmas to everyone regardless of

Age
Social status
Or race

Swieta Wielkanocne

Lekcje poswiecone zblizajacym sie Swie-
tom Wielkanocnym to przewaznie liczne dys-
kusje na temat przygotowan i obchodéw pierw-
szego i drugiego dnia Swiat w krajach angloje-
zycznych. Nic wiec dziwnego, ze skojarzenia
uczniow odnosza sie do przedswigtecznych po-
rzadkéw i zakupoéw (tidying and shopping).
W drugim rzedzie pojawia sie zwyczaj dekoro-
wania pisanek (dyed eggs), a wszystkiemu to-
warzyszy dobry nastréj i wiosenna pogoda, czyli
good mood and spring time.

Catos¢ prezentuje sie nastepujaco:

Bustling streets
Overcrowded buses
Empty schools
Oncoming road traffic
Filled up postboxes
Busy in and outside the office
Everyone looking for Easter gifts
And sending cards with special wishes
Greetings and kisses

Urodziny

Oproécz tradycyjnego , wszystkiego najlep-
szego” (Happy Birthday), uczniowie utozsamia-
ja urodziny z konkretna data i miejscem, do kto-
rych sami sa w pewien sposéb przywiazani. Dla-
tego tez wiekszos¢ z nich w swoich zyczeniach
urodzinowych chciataby nawiaza¢ do konkret-
nego dnia, miesigca czy innych okolicznosci
z tym zwigzanych. Zapytani o tres¢ zyczen,
podaja pomysinosci, duzo zdrowia, pogody
ducha, co mozna przettumaczy¢ jako m.in.
good luck, excellent health, and cheerfulness.



Zebrane pomysty uczniéw mozna by za-
pisac tak jak ponizej:

Happy Birthday
Be it Monday, Tuesday or Thursday
Lots of sunshine from
Boston to Sheringham
Excellent health and good mood
Both in the morning
And afternoon

Nie taki diabet straszny,
jak go maluja

Zaprezentowane zyczenia to propozycja
ucznidéw pierwszej klasy liceum. Wsréd licznych

Joanna Kijewska"
Wioctawek

zwiazkéw frazeologicznych, ktére udato sie
wspolnymi sitami uporzadkowac, przewazaja
potaczenia typu przymiotnik z rzeczownikiem.
Nalezy jednak miec¢ nadzieje, ze nastepnym ra-
zem grupa przekona sie do innych kombinacji
i zgodnie przyzna, ze kolokacje jezykowe to nie
taki diabet straszny, jak go maluja.
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Christmas story competition

Jak rozwijam zainteresowania moich uczniéw na lekcjach jezyka
angielskiego w liceum ogélnoksztatcacym

Nikt juz dzisiaj nie kwestionuje przydat-
nosci, a nawet koniecznosci uczenia sie jezykow
obcych od najmfodszych lat. Coraz to wiecej
nowych, czasem ,,rewolucyjnych” metod i tech-
nik nauczania jezykdw obcych oraz zmieniajace
sie standardy wymagan réznego rodzaju egza-
minéw (w tym matury) stawiaja przed nauczy-
cielami nowe zadania. Wszechobecna telewizja,
zagraniczne wojaze, coraz powszechniejszy do-
step do Internetu, a takze jezyk obcy styszany
i widoczny na naszych ulicach sprawiaja, ze
uczen jest réwniez coraz bardziej Swiadomym
i wymagajacym odbiorcg i jednoczesnie wyko-
nawca naszych lekcyjnych ,przedsiewzie¢”.

Stosunkowo niewielka liczba godzin na-
uki jezyka w tygodniu, pozostawiajacy wiele do
zyczenia stan wachlarza pomocy dydaktycznych
oraz rozpietos¢ potrzeb jezykowych poszczegol-
nych uczniéw — winny by¢ rekompensowane

jakoscia pracy nauczyciela. W takim gfosnym,
kolorowym Swiecie obfitujgcym w reality shows,
last minute travels, McDonald's, Halloween, chats
czy sms-y nasza rola jest jednak motywowanie
mfodziezy do doskonalenia poprawnej znajo-
mosci jezyka oraz zachecanie do gtebszego za-
interesowania sie kultura, nie tylko masowa.
Zgodnie z zaleceniem Rady Europy, by
dzien 26 wrzesnia kazdego roku byt obchodzo-
ny jako Europejski dzien jezykéw, mozna byto
zaproponowac uczniom lekcje integrujaca cele
przyjemne z pozytecznymi. Poniewaz innowa-
cyjnos¢ nowej matury 2005 miedzy innymi
polega na obowigzkowym zdawaniu tegoz eg-
zaminu z jezyka obcego w czesci ustnej i pisem-
nej, rola nauczyciela i jednoczesnie wyzwaniem
jest jak najlepsze przygotowanie ucznia do obu
czesci tego egzaminu, takze na poziomie roz-
szerzonym. Mimo ze wyboru dokonuje sam za-

D Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w 11l Liceum Ogdlnoksztatcacym im. M. Konopnickiej we Wtoctawku. Brafa udziat
w naszym Konkursie 2003 — Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego.



interesowany niezaleznie od programu realizo-
wanego na lekcjach, jednak nasza, nauczycieli
jezykowcow (i nie tylko) ambicja jest, jak naj-
efektywniejsze przygotowanie uczniéw do tego
waznego egzaminu.

Mimo szerokiego wyboru rozmaitych
podrecznikéw (przygotowujacych do nowej ma-
tury i innych egzamindw jezykowych), z ktérych
wszyscy korzystamy na naszych lekcjach, mto-
dziez zawsze chetnie pracuje z materiatami po-
zapodrecznikowymi. Opisana nizej lekcja (wraz
z bedacym jej ,owocem” zbiorkiem wydruko-
wanych prac) miata miejsce w klasie Il LO (gru-
pa zaawansowana przygotowujaca sie do no-
wej matury z jezyka angielskiego) o nachyleniu
kierunkowym politechnicznym (4 godziny jezy-
ka angielskiego w tygodniu).

Christmas story competition

Poziom: $rednio zaawansowany (intermediate)

Czas trwania lekcji: 45 minut

Temat: Story writing — Christmas story competi-
tion

Cel og6lny: umiejetnos¢ analizy tekstu pod ka-
tem zredagowania indywidywidualnej
wypowiedzi pisemnej — tekstu narracji

Cele szczegdtowe / operacyjne:

Po przeprowadzonej lekcji uczen:

» umie czytac tekst ze zrozumieniem (global-
nym),

» umie stosowac poprawnie czasy Simple Past,
Past Continuous, Past Perfect,

» potrafi stosowac przymiotniki i przystowki
w tekscie o charakterze narracyjnym,

» potrafi analizowa¢ poszczegdlne czesci wy-
powiedzi pisemnej,

» potrafi korzysta¢ ze stownika,

» zna wybrane elementy leksykalne dotyczace
swiat,

» potrafi odpowiadac na pytania szczegétowe
dotyczace tekstu i jego budowy,

» wspdfpracuje w grupie,

rozwigzuje problemy metoda negocjacji,

» umie zredagowac prosta wypowied? pisem-
na.

Pomoce i materiaty dydaktyczne: Companion 8/
1990; Christmas Memories-Yes! Magazine
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1/99, kolorowe ilustracje zwigzane ze Swie-
tami Bozego Narodzenia, stowniki dwujezycz-
ne, kolorowe flamastry, papier.

Formy pracy: Praca z tekstem —w grupach, w pa-
rach: ustalanie wtasciwego uktadu tekstu
zgodnego z nastepstwem wydarzen, indywi-
dualne ¢wiczenia w méwieniu — krotkie
streszczanie tekstéw, brainstorming (burza
mozgow).

Przebieg lekgji:

1. Czynnosci wstepne (ok. 3 min): Wprowadze-

nie uczniow w tematyke lekgji, wyjasnienie
celow zajed.
There is still a lot of time before Christmas, but
our plans are to create a mini-book of short sto-
ries entitled 'Christmas Memories'. What fee-
lings do you associate this period with? What
do our families do at that time? Do you know
any X-mas traditions in some other foreign
countries? Do you remember any funny/ fasci-
nating adventures connected with that time?

2. Rozgrzewka jezykowa (ok. 5 min): Praca
w parach — uczniowie maja za zadanie wypi-
sac na papierze kolorowymi flamastrami po
cztery przymiotniki w zwiazkach z rzeczow-
nikami, kojarzace sie z okresem $wigtecznym
(np. golden glass balls, glittering lights, white
snow, colourful streamers, silver tinsel, ever-
green wreaths, tiny bells, sweet angels, delicio-
us meals, shining paper). W rogu sali na duzej
korkowej tablicy z napisem

BANK of USEFUL EXPRESSIONS
zostaja przyczepiane ciekawe zwroty do wy-
korzystania przy pisaniu historyjek.

3. Prezentacja materiatu (12 min): Podzielenie
uczniéw na grupy. Kazda grupa otrzymuje
inny artykut — historyjke opisujaca zdarzenie
osadzone w scenerii Swiatecznej. Dla utrud-
nienia tekst zostat podzielony na fragmenty,
w ktérych celowo zmieniono kolejnos¢ wy-
darzen. Zespét, majacy do dyspozycji papier
i flamastry, winien ustali¢ odpowiednig chro-
nologie zdarzen, i zapisa¢ je w pokolorowa-
nych punktach. Jedna osoba w grupie zajmu-
je sie wyszukiwaniem trudniejszych wyrazen,
inna zapisuje je na papierze. Majac do dys-
pozycji swoja czes¢ tekstu kazda grupa eks-
ponuje swoj pakiet stowek.

Nastepnie kolejny przedstawiciel zespotu
przedstawia krotkie streszczenie historyjki.



4. Praca nad tekstem i ¢wiczenia (ok 18 min):

Wszyscy uczniowie otrzymuija kopie artykutu:

‘Some of my earliest memories are of Christ-
mas time. When my brothers and | were very
small, we believed that Santa Claus brought the
tree and everything with it. After we went to
bed, my mom and dad would bring the tree in
from wherever they’d hidden it and start de-

beginning of the lesson (e.g. common-colour-
ful, tarnished-shining)? ﬂ?

5. Podsumowanie i wnioski (ok. 2 min): Ucznio-
wie wspdlnie z nauczycielem powinni usta-
lic, iz whasciwie skonstruowana historyjka
musi zawierac:

» wstep przyciagajacy uwage czytelnika (in-

corating it. It must have taken half the night! trodqctiop), . .
But it was worth it. | still remember being the » krétki opis okolicznosci, bohateréw (when?
first one awake one Christmas — it must have who?),

been when I was four or five — and crying,
“SANTA was here!” Then one year |, the ol-
dest, caught on to what was going on. | had to
help that year, pretending to be asleep until
Dave and Jeff had dozed off, then getting up
and helping trim the tree. Our tree was a fa-
mily record. We had some common ornaments,
shiny colored balls, some red plastic bells. And
every year Mum would buy three new orna-
ments, all similar but not identical, one for each
of us. We also had a few old tarnished glass
ornaments brought to America probably in
1880s by a German great-great-grandmother.
But somehow a lot of other things ended up
on the tree. Once, when | was six, | was sick
some weeks before Christmas. Uncle Seedy sent
me a get-well card that had a monkey on a me-
tal spring that jumped out of it. Somehow, the
monkey ended up on the tree, was packed away
in January, and reappeared each year, along
with other “strange” decorations. Each year
they‘d bring a gasp of recognition — “Remem-
ber where that came from ?” (...)’

Don Williams, Yes! Magazine No 1/99

Czytajac po cichu, kazdy zapoznaje sie

» przebieg wydarzen przedstawiony w prze-
myslany sposob (sequence of events),

» opis uczu¢ i emocji, towarzyszacych zda-
rzeniu (feelings and emotions), b3

» interesujace zakonczenie (conclusion).

6. Praca domowa (5 min): Ogtoszenie konkur-
su na najlepsze opowiadania (prawdziwe lub
zmyslone) zwigzane ze Swigtecznymi przygo-
dami. Najbardziej pomystowe i interesujace
prace zostang wydrukowane i rozpowszech-
nione na forum szkoty.

% CHRISTMAS STORY
e COMPETITION *
RULES
» Your story should be about something (real
* or imaginary) which happened to you (or
someone else) before/at/after X-mas. *
It should be original.
It should not be longer than 350-400 words.
Entries are due until 12" November, 2003.
The winners will have his/her story publi-
shed in our first school book of short stories.
» All the questions should be directed to the
organiser: Ms Joanna Kijewska. Y

vvyy

z tekstem, by umie¢ odpowiedzie¢ na pytania » Any illustrations may accompany the story,
What is this text about?, What happened first, added on a separate sheet of paper.
next?, What are the writer’s feelings about the v¢  GOOD LUCK!!!

event? Nastepnie s3 prezentowane odpowiedzi,
ktore konsolidujg materiat lekcyjny. Wtedy ucz-
niowie w parach analizuja budowe historyjki:

Pomyst na zbiorek opowiadan spotkat sie
z niektamanym zainteresowaniem mtodziezy. Po
przeprowadzonej lekgji poszczegdlni uczniowie
—a s to stynne w szkole ,,umysty Sciste”- przy-
chodzili z rozbrajajacymi pytaniami niestety juz
w jezyku polskim co do elementéw tresci (np.
..Czy w prawdziwej historii, ktéra zdarzyfa sie w mo-
jej rodzinie moge troche pozmyslac?”, ,Czy to
moze by¢ bajka dla dzieci?”).

Zachecona odzewem postanowifam po-
wtorzyc¢ lekcje w innej drugiej klasie (tez poziom

a) When? Who? What happened? What feelings
were involved?

b) What adjectives / adverbs were used to make
the story more realistic / interesting / visual (e.g.
common, plastic, similar, identical, tarnished)?

¢) Which adjectives in the story could be replaced
by the ones highlighted on the board at the
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intermediate) o profilu ekonomicznym. | tu row-
niez zainteresowanie takim , przedsiewzieciem”
przerosto moje oczekiwania. Nawet ci mato ak-
tywni na lekcjach uczniowie, przystowiowe ,,sza-
re myszki”, z wypiekami na twarzy przynosili
prace, pytajac o termin rozstrzygniecia konkur-
su. Najlepsze prace juz po korekcie btedéw zo-
staty opracowane komputerowo i wydrukowa-
ne. Ich autorzy dumnie paradowali po szkol-
nym korytarzu dzierzac pod pacha ,,owoce”
swojej pracy.

Whniosek nasuwa sie sam: jest wielu mto-
dych ludzi, pragnacych rozwijac¢ swoje talenty,
wystarczy jedynie uderzy¢ w odpowiednia strune...

Ponizej przedstawiam dwie prace
ze zbiorku Christmas time.
Dear David, 3

| want to tell you about one strange thing
that happened to me last Christmas. | know that it
can sound awkward, but you have to believe me,
it is true. December was really cold, maybe the
coldest | had ever experienced.

| went for a short walk as usual. It was snow-
ing heavily, | could hardly see anything. It was al-
most five o’clock. It was dark when | saw a very little
red point in the sky. | was looking at that point for a
long time, while it kept moving. Strangely enough it
was getting bigger and bigger.

It was a matter of a few minutes, when |
saw one of the most incredible things in the world.
It was Santa’s reindeer-sleigh with Rudolph the
red nosed reindeer row. The image was beautiful;
it had some drawings
presenting the situ-
ation from the recent
Christmas. Santa was
even fatter than | had
thought; he was dres-
sed in the red clo-
thing, a little bit too
short. Inside the sle-
igh there | saw a big sack with various gifts for
children from the whole world. Santa was very
talkative and he had a great sense of humour, he
was telling jokes all the time. His pets were as
humorous as he was, especially Rudolph. He was
lovely, his nose gleamed like a car driving out of
the car wash. Santa told me that he had a gift for
me and | could get one extra if | told him how to
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get back to Greenland. He and his reindeer were
very tired and they had forgotten their way home.
[ was really concerned about their trouble, becau-
se | couldn’t let them disrupt the great Christmas
atmosphere. So | told them where they were right
then. The whole company was grateful to me for
showing them the proper way back home. Santa
kept his promise and | received my two gifts.

Closing my letter | wanted to thank you for
reading my story. | hope you believe it.

Best wishes,
\/J Kamil Pawtowski, kl. I h

Kamil
Maria’s Christmas change

For Maria it was only another Christmas.
Another Christmas spent in the orphanage. Her
parents had died in a fire when she was a little girl
and she didn't even remember them. Only her
older brother - John kept on spinning never-en-
ded stories about their heroic mum and dad, who
rescued them from the burning flames. Maria was
proud of her parents, but she felt responsible for
their death. She could look as a rather old person.
She was reserved and she never smiled. But that
Christmas something happened...

Maria thought she was too old to believe
in Santa Claus so Christmas meant nothing for her.
It was a day like everyday. She had to wear her
best clothes — it was the only difference. While
children were opening their gifts hidden under the
Christmas tree Maria was sitting alone on the win-
dow sill in her room looking at he sky. She was so
sad! Suddenly Maria, all in tears, noticed some-
thing strange — there was a falling star in the sky!
She recalled that she should think about her big-
gest desire in a time like this. She whispered: —
| want to be like the other children... | want to be
happy. And | want my parents to be alive.

Maybe a mi-
nute passed when
Maria, very tired,
felt asleep sitting in
the same place. She
began dreaming.
She had a beautiful
dream with her
mum and dad, shar-
ing happy moments together. Parents were so calm,
so sensible. The whole family was playing toge-
ther on a flowery meadow. Meanwhile the pa-
rents explained Maria and John that their death




hadn't been children’s fault. They also said what
they wanted was the happiness of Maria and John.
Then parents went away and left Maria who wasn’t
still the same person.

John woke Maria up with a smile upon his
face and words: Hey you! Sleepy head! It’s not the
time for sleeping! Come and see what Santa Claus
brought for you. Maria knew that she had already
been given the most beautiful present. She could

Grazyna Pala?
Bytom

smile again. She felt an incredible peace of mind.
She rushed into the room full of children and shout-
ed of joy Merry Christmas!

From that time Maria has known that Chris-
tmas could be the most magical time of the year,
the time full of miracles.

Anna Aleksinska, kl. I h

(listopad 2003)

O wykorzystaniu tekstow realioznawczych na lekcjach

jezyka angielskiego

Tekst realioznawczy to wspaniafa pomoc
na lekcjach jezyka obcego. Jest on niewatpliwie
nie tylko Zzrédtem wiedzy o kraju, ktérego jezy-
ka sie uczymy, ale moze by¢ jednoczesnie ele-
mentem wzbogacajacym lekcje i odskocznia od
tekstéw podrecznikowych. W procesie uczenia
sie jezyka obcego bardzo wazne jest zaciekawie-
nie i zainteresowanie tematem. Ro$nie wowczas
motywacja ucznia i che¢ do uczenia sie stowek
i struktur jezykowych.

Oto przykfad tekstu, ktéry mozna wyko-
rzysta¢ na lekcji jezyka angielskiego wraz z ze-
stawem ¢wiczen. Ich celem jest rozwijanie umie-
jetnosci wypowiadania sie na podstawie opra-
cowanego tekstu.

Everybody knows the old, plump, jolly gen-
tleman with a white beard, dressed in a red and
white suit. He has many names. The most popu-
lar are: Father Christmas, St Nicholas, Santa Claus.
All year long, he lives at the North Pole where he
has a toy factory. Father Christmas and his helpers
make toys for children there. On the night before
Christmas, Santa takes his sleigh, fills it with toys
and travels round the world to bring gifts to all
good children.

The sleigh is pulled by eight reindeer: Da-
sher, Dancer, Prancer, Vixen, Comet, Cupid, Don-
der and Blitzen. There is also Rudolph, the red

nosed reindeer, who leads the others. The eight
reindeer did not like him at first, so he was very
sad. Then Santa asked him to lead the sleigh. Ru-
dolph was very happy and soon the other rein-
deer began to like him.

When the sleigh stops over a house, Santa
Claus takes a sack full of gifts, climbs down the
chimney and gets into the house through the fire-
place. He eats the cookies and drinks the milk pre-
pared for him. Then he fills the stockings hung by
the fireplace with gifts or puts some under Christ-
mas tree and leaves the house quietly?.

1. Cwiczenia w opisie statycznym postaci.
Uczniowie czytaja samodzielnie pierwsza
czesc tekstu. Nastepnie, udzielajac odpowie-
dzi na pytania nauczyciela, wypetniaja na
swoich kartach pracy diagram. Przyktadowe
pytania:

a) What kind of man is Santa Claus?

b) How does he look like?

¢) What is he wearing?

d) Where does he live?

e) How many reindeer has he got?

f) What does he have at the North Pole?

Kolejnym etapem lekcji moze by¢ samo-
dzielny opis postaci. Uczniowie patrzac na dia-
gram starajg sie opisa¢ Mikotaja, np.:

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Ogdlnoksztatcacych nr 11 w Bytomiu.
2 Jolanta Jedzok, British & American Holidays with Handouts and Exercises, Krakéw: IDEA sp. z 0.0.



plump JO”y

SANTA

white beard

CLAUS [~ red and
white suit

nine reindeer

North Pole

toy factory

Santa Claus is an old, plump, jolly man. He
has a white beard. He is wearing a red and white
suit. He lives at the North Pole. He has a toy fac-
tory there. He has nine reindeer.

Nauczyciel przystuchujac sie wypowie-
dziom uczniéw moze nagradza¢ tych sposrod
nich, ktorzy potrafia jak najdoktadniej odtwo-
rzy¢ wczesniej przeczytany tekst. Ten sam tekst
moze by¢ podstawg do ¢wiczen w dynamicznym
opisie czynnosci wykonywanych przez Mikotaja
w noc przed Bozym Narodzeniem. Uczniowie
Z pomoca nauczyciela wypisujg z drugiej czesci
tekstu czasowniki, opisujace kolejne czynnosci
wykonywane przez Mikotaja. Na tablicy powi-
nien pojawic sie nastepujacy schemat:

stops = climbs down = gets into = eats =
drinks = fills = puts = leaves

Wypisane czynnosci to ,.podpory wzro-
kowe”. Uczniowie wykorzystuja je, jednoczesnie
rozszerzajac o informacje wziete z tekstu, np.:

Santa Claus stops his sleigh over a house,
climbs down the chimney, gets into the house, eats
cookies, drinks some milk, fills stockings with gifts,
puts them by the fireplace or under the Christmas
tree and finally leaves the house quietly.

Renata Broda, Agata Stekla”
Cieszyn

Cwiczenie to rozwija nie tylko pamiec
wzrokowa ucznia, ale moze by¢ réwniez wyko-
rzystane jako ¢wiczenie utrwalajace 3 osobe
[. p. czasu Present Simple. Nic nie stoi na prze-
szkodzie, aby na zakonczenie zaproponowac
uczniom inng forme ¢wiczenia, np. Imagine
you're Santa Claus. What do you usually do on
the night before Christmas?

Uczniowie wykorzystujac podany schemat
prébuja utozy¢ opowiadanie w 1 osobie I. p.,
np. I stop my sleigh ...

A oto kilka innych propozycji wykorzy-
stania tekstu o Mikofaju.

1. Wywiad z Mikofajem (mozna przeprowadzic
w formie konkursu). Wygrywa zespot, ktory
zada Mikotajowi najwiecej poprawnie sfor-
mutowanych pytan (¢wiczymy pytania w cza-
sie Present Simple), np.:

What's your name?
Where do you live?
How many reindeer do you have? Itp.

2. Memory test — konkurs, ktérego zadaniem
bedzie wytonienie osoby legitymujacej sie
najlepsza znajomoscia imion reniferéw Mi-
kotaja. Proponuje podanie pierwszych liter
imion, np.:

D.. D... D.. P.. C.. C... B... R.

W swojej praktyce zawodowej wielokrot-
nie wykorzystywatam niniejszy tekst o Mikotaju
na lekcjach jezyka angielskiego. Za kazdym ra-
zem uczniowie wykazywali zainteresowanie te-
matem i dzieki ich duzej aktywnosci lekcje tego
typu nigdy nie nalezaty do nudnych. Nuda to
najwiekszy wrog nauczyciela.

(grudzien 2002)

Boze Narodzenie po angielsku i niemiecku

W grudniu 2002 roku przeprowadzitysmy
tytutem eksperymentu lekcje (2x45 min.)

0 tematyce Swiatecznej z wykorzystaniem zna-
jomosci przez uczniow klasy drugiej liceum ogél-

" Renata Broda jest nauczycielka jezyka niemieckiego, a Agata Stekla jezyka angielskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym Towarzy-

stwa Ewangelickiego w Cieszynie.



noksztatcacego jezyka angielskiego i niemieckie-
go. W lekcji wziefo udziat 16 ucznidéw, znaja-
cych oba jezyki w stopniu co najmniej $rednio
zaawansowanym.

Celem lekcji byto zapoznanie uczniéw
z biblijnym tekstem historii narodzenia Jezusa
w jezyku angielskim i niemieckim, uswiadomie-
nie im podobienstw pewnych struktur grama-
tycznych i leksykalnych w jezyku angielskim
i niemieckim, ¢wiczenie gotowosci jezykowej
i wrazliwosci jezykowej oraz wdrazanie do pra-
cy w grupach wielojezykowych.

Przebieg lekgji byt nastepujacy:

1. Rozgrzewka jezykowa — pokazujemy uczniom
obrazki zwigzane z tematyka Bozego Naro-
dzenia. Uczniowie podajg nazwy niemieckie
i angielskie, jesli ich nie znaja podajemy je
im. Na odwrotnej stronie kazdego obrazka
znajduje sie odpowiednie stowo w jezyku an-
gielskim i niemieckim.
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e

2. Historia Bozego Narodzenia — tekst z ewange-
lii tukasza i Mateusza w jezyku angielskim:

In those days Caesar Augustus issued a decree
that a census should be taken of the entire Ro-
man world. (This was the first census that took
place while Quirinius was governor of Syria). And
everyone went to his own town to register.

So Joseph went up from the town of Nazareth
in Galilee to Judea, to Bethlehem the town of
David, because he belonged to the house and
line of David. He went there to register with
Mary, who was pledged to be married to him
and was expecting a child.
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While they were there, the time came for the
baby to be born, and she gave birth to her fir-
stborn, a son. She wrapped him in cloth and
placed him in a manger, because there was no
room for them in the inn.

And there were shepherds living out in the fields
nearby, keeping watch over their flocks at ni-
ght. An angel of the lord appeared to them,
and the glory of the Lord shone around them,
and they where terrified. But the angel said to
them, “Do not be afraid. | bring you good news
of great joy that will be for all the people. To-
day in the town of David a Saviour has been
born to you; he is Christ the Lord. This will be
a sign to you: You will find a baby wrapped in
cloths and lying in a manger.

Suddenly a great company of heavenly host
appeared with the angel praising God and say-
ing, “Glory to God in the highest, and on earth
peace to men whom his favour rests”.

When the angels had left them and gone into
heaven, the shepherds said to one another,
“Let’s go to Bethlehem and see this thing that
has happened, which the Lord has told us abo-
ut”.

So they hurried of and found Mary and Joseph,
and the baby, who was lying in the manger.
When they had seen him, they spread the word
concerning what had been told them about the
child, and all who heard it where amazed at
what the shepherds said to them.

But Mary treasured up all these things and pon-
dered them in her heart. The shepherds retur-
ned, glorifying and praising God for all the
things they had heard and seen, which were
just as they had been told.

After Jesus was born in Bethlehem in Judea,
during the time of King Herod, Magi from the
East came to Jerusalem and asked, “Where is
the one who has been born king of the Jews?
We saw his star in the east and have come to
worship him”.

And the star they had seen in the east went
ahead of them until it stopped over the place
where the child was. When they saw the star,
they were overjoyed. On coming to the house,
they saw the child with his mother Mary, and
they bowed down and worshipped him. Then



they presented him with gifts of gold and of

incense and of myrrh.
Luke 2, Matthew 2, The Holy Bible, New
International Version 1988.

i niemieckim:

Zu jener Zeit ordnete Kaiser Augustus an, dass
alle Menschen in seinem Reich gezéhlt und
fur die Steuer erfasst werden sollten. Diese
Zahlung war die erste und wurde durchgefiihrt,
als Quirinius Stadthalter der Provinz Syrien war.
Und alle gingen hin, um sich einschreiben zu

lassen, jeder in die Heimatstadt seiner Vor-
fahren.

Auch Josef machte sich auf den Weg. Aus Ga-
lilala, aus der Stadt Nazareth, ging er nach Judda
in die Stadt Davids, nach Bethlehem. Denn er
stammte aus der Familie von Kénig David. Do-
rthin ging er, um sich einschreiben zu lassen,
zusammen mit Maria, seiner Verlobten, die war
schwanger.

Waéhrend sie dort waren, geschah es, dass flir
Maria die Zeit der Entbindung kam. Sie gebar
ihren Sohn, den Erstgeborenen, wickelte ihn in
Windeln und legte ihn in eine Futterkrippe im
Stall. Denn in der Herberge hatten sie keinen
Platz gefunden.

In jener Gegend waren die Hirten auf freiem
Feld, die hielten Wache bei ihren Herden in
der Nacht. Da trat der Engel zu ihnen, und die
Herrlichkeit des Herrn umstrahlte sie, und sie
furchteten sich sehr. Aber der Engel sagte zu
ihnen : ,,Habt keine Angst ! Ich habe eine groBe
Freudenbotschaft fur euch und fiir das ganze
Volk. Heute ist euch der Retter geboren wor-
den, in der Stadt Davids: Christus, der Herr!
Und dies ist das Zeichen, an dem ihr ihn er-
kennt: Ihr werdet ein neugeborenes Kind fin-
den, das liegt in Windeln gewickelt in einer
Futterkrippe”

Und plétzlich war bei dem Engel ein ganzes
Heer von Engeln, all die vielen, die im Himmel
Gott dienen, die priesen Gott und riefen: , GroB
ist von jetzt an Gottes Herrlichkeit im Himmel;
denn sein Frieden ist herabgekommen auf die
Erde zu den Menschen, die er erwahlt hat und
liebt!”

Als die Engel in den Himmel zurtickgekehrt
waren, sagten die Hirten zueinander: "Kommt,
wir gehen nach Bethlehem und sehen uns an,

926

was das geschehen ist, was Gott uns bekannt-
gemacht hat!” Sie liefen hin, kamen zum Stall
und fanden Maria und Josef und bei ihnen das
Kind in der Futterkrippe. Als sie es sahen, be-
richteten sie, was ihnen der Engel von diesem
Kind gesagt hatte. Und alle, die dabei waren,
staunten Gber das, was ihnen die Hirten
erzéhlten .

Maria aber bewahrte all das Gehorte in ihrem
Herzen und dachte immer wieder dariiber
nach. Die Hirten kehrten zu ihren Herden zurtick
und priesen Gott und dankten ihm ftr das, was
sie gehort und gesehen hatten. Es war alles
genauso gewesen, wie der Engel es ihnen
verkiindet hatte.

Als Jesus geboren war in Bethlehem in Judda
zur Zeit des Konigs Herodes, siehe, da kamen
Weise aus dem Morgenland nach Jerusalem und
sprachen:,Wo ist der neugeborene Konig der
Juden? Wir haben seinen Stern gesehen im
Morgenland und sind gekommen, ihn anzube-
ten.Der Stern, den sie im Morgenland gesehen
hatten, ging vor ihnen her, bis er (iber dem Ort
stand, wo das Kindlein war. Als sie den Stern
sahen, wurden sie hoch erfreut und gingen in
das Haus und fanden das Kindlein mit Maria,
seiner Mutter, und fielen nieder und beteten
es an und taten ihre Schétze auf und schenkten

ihm Gold, Weihrauch und Myrrhe.
Lukas Evangelium 2, Math Evangelium 2,Gute
Nachricht 2000, Deutsche Bibelgesellschaft
Stuttgart.

Tekst zostat pociety na osiem fragmentéw, kaz-
da wersja jezykowa byfa w innym kolorze. Kaz-
dy uczen otrzymuje fragment tekstu i po prze-
czytaniu go odnajduje osobe, ktdéra otrzymata
ten sam fragment w innym jezyku. Uczniowie
w parach wymieniajg sie karteczkami, w ten spo-
sob stale zmienia sie jezyk, ktdrego uzywaja.
Uczniowie zbierajg sie w dwéch grupach
jezykowych i uktadaja tekst historii narodzenia
Jezusa w odpowiedniej kolejnosci, a nastepnie
przyklejaja go na duzych arkuszach papieru, kté-
re wieszaja na tablicy. Nastepuje prezentacja
wynikéw pracy grup — kolejno uczniowie po-
szczegoInych grup czytaja glosno fragment tekstu.

3. Uczniowie otrzymuja liste stow angielskich
i niemieckich i indywidualnie uzupetniaja
brakujace stowa. Po wykonaniu ¢wiczenia
nastepuje jego odczytanie.



Shephard
Der Stern
Der Engel
Field
Gute Nachricht
Heilig
Saviour
die Weisen aus dem Morgenland
Manger

4. Uczniowie zostaja podzieleni na grupy (przez
wylosowanie odpowiedniej roli), w ktorych
przygotowuja trzy scenki w jezyku angielskim
i trzy w niemieckim. W scenkach wystepuja:
Trzej Krolowie, Jozef i Maria, Pasterze i Aniof.
Kazda grupa przedstawia swoja scenke, po-
zostali uczniowie odgaduja role swoich kole-
gow.

5. Na zakonczenie uczniowie otrzymuja krotkie
teksty w jezyku angielskim i niemieckim,
w ktérych jest ,zaszyfrowane” przestanie
Bozego Narodzenia.

Tekst angielski:

hewasbornofawomanbutheknewnosin-
thisbabeinthemangerthissaviourofmen

Tekst niemiecki:

Po wykonaniu ¢wiczenia uczniowie gtosno od-
czytuja teksty:

He was born of a woman, but he knew no
sin, this Babe in the monger, this Saviour of
men.
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Alle Jahre wieder kommt der Christud Kind
auf die Erde nieder wo wir Menschen sind.

Ponizej podajemy przyktadowy scenariusz na-
szych wypowiedzi w obu wersjach jezykowych.

1.

Good afternoon. Guten Tag.

Today we're learning English und Deutsch
zusammen.

Das Thema ist die Weihnachtsgeschichte. The
topic today is the Christmas Story.

Hier habe ich ein paar Bilder. Wie heift das auf
Deutsch and in English?

. Das ist die Weihnachtsgeschichte aus der Bi-

bel in 16 Stiicken.

Pick up one piece of paper and find your
partner. If you have atext in German, find
someone with the same text in English. Are
you ready? Und jetzt tauscht die Zettel. Die,
die den deutschen Text haben setzen sich hier
hin. Those of you who have the English text
sit over there. Setzt die Geschichte in die rich-
tige Reihenfolge. Put the story in the right
order and stick it onto this big sheet of pa-
per. Come to the front and put your story up
on the blackboard.. Und jetzt liest jeder einen
Abschnitt vor. Danke schén.

. Und jetzt bekommt jeder von euch ein Arbeits-

blatt. Complete it. Wie heiBt das auf Deutsch?
What is it in English?

. We want you to act out some scenes of

Christ’s Birth. Pick a card and find the peop-
le who have the same card as you. lhr habt
10 Minuten Zeit dafiir. Welche Gruppe fangt
mit ihrer Prdsentation an? H6r zu und sagt mir
danach, wer sie sind. Listen carefully and tell
me afterwards who they are.

. Now you'll get a text that you'll have to make

into a sentence by separating the words. Hier
ist ein Weihnachtsbaum mit einem Gedicht.
Bitte, schreibt es in der richtigen Reihenfolge
auf.

Lekcja okazafa sie dla uczniéw interesu-

jaca. Bardzo aktywnie uczestniczyli we wszyst-
kich zadaniach w czasie tych zaje¢ i bez wiek-
szych probleméw wypowiadali sie na przemian
w jezyku angielskim i niemieckim.

(maj 2004)



Joanna Pyka"
Bielsko-Biafa

Nauka w stacjach — tematyka bozonarodzeniowa

Kiedy kolejny raz stoimy przed zadaniem
zorganizowania zaje¢ o tematyce Swigtecznej
czesto okazuje sie, ze nie mamy na ten rok zad-
nej ciekawej koncepcji. Zawsze staratam sie
nadac lekcjom przed Bozym Narodzeniem szcze-
golny charakter. Swiadoma bytam faktu, ze
z jednej strony w szkotach panuje w tym czasie
szczeg6lna atmosfera i pewne rozluznienie,
z drugiej strony jednak zalezato mi na tym, zeby
moi uczniowie /stuchacze skorzystali z zajec za-
réwno pod wzgledem jezykowym, jak i kultu-
rowym.

W tym roku nie chciafam prowadzi¢ za-
je¢ frontalnych, polegajacych na opowiadaniu
0 zwyczajach panujacych w Niemczech i poka-
zywaniu rekwizytéw i materiatow. Tym razem
postanowitam zorganizowac lekcje, w trakcie
ktérych uczacy sie mogliby wykazac sie w bez-
stresowej sytuacji zdobyta wczesniej wiedza,
nauczy¢ sie nowych stowek, utrwali¢ wprowa-
dzone juz sfownictwo i poznac troche wiecej as-
pektéw bozonarodzeniowych tradycji w Niem-
czech.

Jednym z najlepszych sposobéw na zre-
alizowanie tych wszystkich zafozen jest moim
zdaniem nauka w stacjach. Nie ukrywam, ze
przygotowanie tego typu zaje¢ wymaga ogrom-
nego nakfadu pracy ze strony nauczyciela, ale
bezsprzecznie warto zainwestowac w ten rodzaj
pracy, bo uczy naszych podopiecznych samo-
dzielnosci, wspétpracy z innymi, pozwala na zin-
dywidualizowanie tempa pracy i samokontro-
le. O specyfice tej formy nauczania, jej aspek-
tach oraz innych ciekawych pomystach na pra-
ce z uczniami, mozna przeczyta¢ w pozycjach
wymienionych w bibliografii. PrzejdZzmy zatem
do konkretow:

» Na poczatku warto przygotowac koncepcje
podziatu uczniéw na grupy. Przed wejsciem
moich stuchaczy do sali wreczytam kazdemu
z nich po jednym fragmencie obrazka ze Swia-

tecznym motywem. Uczniowie (byt to lekto-
rat) szukajac brakujacych elementéw faczyli
sie w czteroosobowe grupy, ktore od tej pory
razem przechodzity przez poszczegélne sta-
cje.

» W sali znajdowato sie 5 grup stolikéw. Kazda
grupa zostaje oznaczona kolejnym numerem
od 1-5. W zaleznosci od klasy i mozliwosci
mozna zadba¢ o odpowiednig atmosfere
przystrajajac stoty Swieczkami, Swigtecznymi
serwetkami i przygotowujac kasety z koleda-
mi. Pamietajmy przede wszystkim o niezbed-
nych materiatach do wykonania poszczegél-
nych zadan.

» Dla uczniow/grup szybciej pracujacych pole-
cam przygotowanie dodatkowego stanowi-
ska pracy, tzw. Ausweichstation (z ciekawym
zadaniem czy gra), zeby zapobiec bezczyn-
nemu siedzeniu i ewentualnemu ,blokowa-
niu” stacji, poniewaz bardzo trudno jest prze-
widzie¢ tempo pracy poszczegélnych grup.
Na takim stole powinny znajdowac sie tez
stowniki.

» W zaleznosci od celow takiej lekcji, zapla-
nowanych przez nauczyciela, sprawdzenie
efektow pracy po wykonaniu wszystkich za-
dan mozna przeprowadzi¢ na wiele roznych
sposobéw. Moze to by¢ np. frontalna pre-
zentacja czy przygotowanie kolazu. Ja zde-
cydowatam sie ze wzgledu na brak czasu na
przygotowanie dodatkowego stolika z arku-
szami zawierajacymi rozwigzania. W ten
sposob uczen zostaje naktoniony do samo-
kontroli i sam decyduje, co i kiedy spraw-
dza.

» Materiaty, z ktérych korzystatam, pochodza
w duzej mierze ze szkolen organizowanych
w Instytucie Goethego w Krakowie. Byty to:
Die Weihnachtswerkstatt, Weihnachten im Deu-
tschunterricht, Advent und Weihnachten?.

» Kolejnos¢ poszczegdlnych stanowisk pracy

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Cieszynie.
2 Die Weihnachtswerkstatt, Weihnachten im Deutschunterricht Warschau, Krakau: Goethe Institut. Advent und Weihnachten (1993),

Minchen: Goethe Institut.



w przypadku moich propozycji nie odgrywa
zadnej roli.

Oto jak wygladaty zadania na kolejnych
stacjach:

STACJA |

Materiaty: kopie dla kazdego ucznia (Weihnach-
ten im Deutschunterricht, s. 20)

Zadanie: uczniowie z rozsypanych liter uktada-
ja 8 stéw pionowo i 8 poziomo, ktére sg te-
matycznie zwigzane ze $wietami

Im Buchstabengitter sind waagerecht 8
Worter und senkrecht 8 Worter versteckt. Fin-
det sie!

STACJA 2

Materiaty: kopie dla kazdego ucznia (Weihnach-
ten im Deutschunterricht s. 19)

Zadanie: Uczniowie szukajg 33 ukrytych stow
(wiele z nich wiaze sie z adwentem). Ze sto-
wa Weihnachtssterne mozna ufozy¢ wiele stow,
ktore kryja sie pod gwiazdkami. Nieznanych
stéw uczniowie szukaja w stownikach.

Oto fragment ¢wiczenia, ktére mozna znalez¢
w cafosci w w.w. zrédle lub utozy¢ samemu.

razkéw pasujace krétkie teksty. Do ostatnie-
go obrazka brakuje jednak tekstu. Uczniowie
dopisuja wiec brakujacy fragment wedlug
wlasnej inwencji tworcze;j.
Ordnet die Texte den Bildern zu und schreibt
die Geschichte zu Ende (fiinf Satze).

STACJA 4

Materiaty: kopie z krzyzéwka w ksztafcie choin-
ki (zamiast haset mozna zastosowac obrazki)

Zadanie: Uczniowie rozwigzuja krzyzéwke ko-
rzystajac w razie potrzeby ze stownikow.
Wiekszos¢ stoéw jest oczywiscie zwigzana ze
Swietami.

Lost das Kreuzwortrétsel. Benutzt dabei das

Worterbuch.

STACJA 5

Materiaty: autentyczne przedmioty, wycinki
z gazet $wiatecznych, obrazki oraz podpisy
do nich

Zadanie: Uczniowie przyporzadkowuja podpi-
sy do przygotowanych ponumerowanych
materiatéw, obrazujacych zwyczaje bozona-
rodzeniowe (np. Rduchermannchen, Nusskna-
cker, Platzchen, Weihnachtsbaum) i zapisuja je
na kartkach wedtug numeréw.

Ordnet die Un-

WIE T HINJAJCIH T IS |S|TIERINJE terschrif ten den Bil-

x [ x| x * r Wein dern/Gegenstanden zu

x| % | % x| weiB (s=B) und schreibt die Wor-
- ter auf.

R * * r Weise Mam nadzieje

Findet und schreibt die in dem Wort ,Weih-
nachtssterne” versteckten Worter auf! Sucht auch
die euch unbekannten Worter im Worterbuch.

STACJA 3

Materiaty: skopiowana historyjka obrazkowa
0 tematyce Swiatecznej / zimowej i krotkie
teksty do tych obrazkéw (np. Vater und Sohn
E. O. Plauena?)

Zadanie: Uczacy sie przyporzadkowuja do ob-

3 E. O. Plauen (1982), Vater und Sohn, Stdverrlag GmbH.
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ze tych kilka pomy-
stow bedzie zacheta do zorganizowania zajec
w formie Lernen an Stationen do czego serdecz-
nie zachecam i zycze powodzenia.

Literatura:

Lundquist-Mog, A. (2002), ,Stationenlernen mit Pixi-
Biichern” w: Primar, 2002/1, nr 30.

Bauer, R. (2000), Lernen an Stationen in der Grundschule,
Berlin: Cornelsen Verlag Scriptor.

Jezyki Obce w Szkole 5/2001 Warszawa: CODN.

(listopad 2004)



Agnieszka Kordyzon"
Warszawa

Praca uczniow na stanowiskach samodzielnego

uczenia sie

Inspiracja do napisania tego artykutu byta
dla mnie propozycja takiej formy pracy uczniéw
zawarta w podreczniku der, die, das, neu V2. Jako
nauczycielka pracujaca na co dzien z podrecz-
nikiem Themen neu? postanowitam przenies¢ te
forme pracy na ten podrecznik, a konkretniej na
jego piata jednostke. Praca na stanowiskach sa-
modzielnego uczenia sie sprawia, ze uczniowie
wykazuja sie duza aktywnoscia. Te forme pracy
uczniéw mozna potraktowac réwniez jako
sprawdzian wiadomosci i umiejetnosci po omo-
wieniu danej jednostki tematycznej. Uczniowie
rozwiazuja zadania na poszczegélnych stacjach
okreslajac samodzielnie czas i tempo swojej
pracy. Kolejno$¢ wykonywania zadan na po-
szczegolnych stacjach jest dowolna ito uczen
decyduje, od ktorej stacji zaczyna a na ktorej
konczy swoja prace. Jezeli zajecia nie maja
charakteru sprawdzajacego, uczniowie moga
korzysta¢ ze stownikéw, podrecznikéw i swo-
ich zeszytow.

Przebieg lekdji:

Lekcja zostata potraktowana jako powto-
rzeniowo-sprawdzajaca i podsumowywata stow-
nictwo dotyczace mieszkan, doméw, wynajmu
mieszkan — z piate]j jednostki podrecznika The-
men neu [.

Organizacja lekcji ze stacjami wymaga od
nauczyciela nieco zaangazowania i wczesniejsze-
go przygotowania zadan. Sa one najwazniejszym
elementem w przygotowaniu lekcji. Te przygo-
towane przeze mnie moga postuzy¢ jako przy-
ktad. Ich dobor i przygotowanie powinny zale-
ze¢ od mozliwosci uczniéw i tempa ich pracy.
Mozna je réwniez stopniowac pod wzgledem
trudnosci.

Przed lekcja wskazane jest rowniez nie-
co inne niz tradycyjne ustawienie stotow. Ja
postanowitam je tak potaczy¢, aby przy jed-

nym stanowisku pracy mogty siedzie¢ cztery
osoby.

Na poczatku zaje¢ opowiedziatam ucz-
niom, na czym bedzie polegafa ich praca. Na-
stepnie dokonatam przedstawienia zadan, kt6-
re czekaty na uczniow. Swoja prace zaczynali od
dowolnie wybranej stacji, po czym zaznaczali
swoj udziat na stacji w tabelce. W ten sposéb
wiedziatam, czy wszyscy uczniowie brali udziat
w rozwiazywaniu zadan na poszczegélnych sta-
cjach. Kazdy uczen rozwigzywat zadanie, pod-
pisywat swoim nazwiskiem, wpisywat sie na li-
ste dofaczong do kazdej stacji i udawat sie na
nastepna. Nauczyciel staje sie wtedy obserwa-
torem i przejmuje role doradcy w razie niezro-
zumienia polecen. Po wykonaniu wszystkich za-
dan zebratam prace uczniéw, uszeregowatam je
wedtug kolejnosci stacji. Nastepnie dokonatam
korekty, przyznatam punkty i ocenitam wyko-
nane zadania.

Karta wynikéw pracy uczniéw na
lekcji ze stacjami

Nazwisko Liczba punktéw uzyskanych
i imie na poszczegolnych stacjach
ucznia Numery stagji
112(3]|4|5|6]| taczna | Uzyskana
liczba ocena
punktow

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 27 w Warszawie.
2 Marta Kozubska, Ewa Krawczuk, Lucyna Zastapito (2000), der, die, das, neu V, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
3 Hartmut AufderstraBe, Heiko Bock, Hechthild Gerdes, Jutta Miiller, Helmut Mller (1992), Themen neu 1, Ismaning: Max Huber

Verlag.



Numery stacji Maksymalna liczba punktéw
1 4 punkty
2 7 punktoéw
3 5 punktéw
4 5 punktéw
5 5 punktow
6 5 punktéw
Razem 31 punktow

Kolejne zajecia poswiecitam na omowie-
nie zadan. Poprositam réwniez moich uczniow
o0 ocenienie lekgji.

ZADANIA

Przygotowatam nastepujace zadania na stacje:

1. Jakie wyrazy sa tu ukryte?

S E E T E H HESS
P P T C
G L P C I S
vV A O
H R N
G

2. Pofacz odpowiednio!

Ich brauchst Michael Wachter

Du liegt in zwei Wochen um

Michael haben  sehr giinstig

Wir ist ein Haus mit Garten
haben

Ihr ziehst noch eine Garderobe

Das mochtet eine Wohnung in

Frankfurt — West

Die Wohnung bin zufrieden

3. Przyporzadkuj odpowiedzi do pytan!

Wo liegt dein Haus?
Wir arbeiten beide in Franfurt.

-einen Sessel

Mein Haus liegt in Frankfurt — Eschersheim.
Der ist zu grof.

Was brauchen wir? Wo arbeitet ihr?
Magst du die Kommode hier?

Die finde ich zu modern, die mag ich nicht.
Wie findest du den Schrank hier?

4. Podpisz obrazki

5. Ktéra z form jest prawidfowa?

A) Wir wollen ein Haus .........
» brauchen
» schwimmen
» bauen
B) Das Haus ist ........
» zufrieden
» billig
» wenig
C) Ich brauche noch einen ........
» Garderobe
» Spiegel
» Couch
D) Das Haus hat einen ..........
» Aufzug
» Bus
» Treppenhaus
E) Vogel darf man in Deutschland auf dem
Fensterbrett ......
» machen
» betreiben
» flttern

6. Jakie stowa kojarza ci sie ze stowem Wohnung?

Gommund>

Nauczyciele, ktorzy chcieliby wykorzystac
ten pomyst na swoich zajeciach, moga oczywi-
Scie utozy¢ dowolna liczbe zadan o réznym stop-
niu trudnosci. Dobre przygotowanie tego typu
zaje¢ wymaga wiekszego niz zazwyczaj zaanga-
zowania nauczyciela, ale mysle, ze warto czasa-
mi wprowadzi¢ urozmaiconga forme ¢wiczen, gdyz
z pewnoscig spotka sie ona z aprobatg uczniow.

(grudzien 2002)



Anna Wtudarczyk-Dudzic?
Katowice

The bridge - should it be built or not?
Integracja ré6znych umiejetnosci jezykowych z procesem
podejmowania decyzji na przyktadzie lekcji symulacyjnej

Przygotowatam lekcje na podstawie ma-
teriatu z ksiazki Eight simulations for upper-inter-
mediate and more advanced students of English?.
Zaletg przedstawionych w niej zajec jest wtacze-
nie uczniéw w wiele czynnosci, od czytania ar-
tykutow prasowych do prezentowania wiado-
mosci radiowych, telewizyjnych, relacjonowa-
nia wydarzen czy prowadzenia dyskusji symu-
lacyjnych. Zdecydowatam sie na wybor jednej
z symulacji dotyczacej posrednio problemoéw
ochrony Srodowiska, dziatalnosci instytucji eko-
logicznych i zagrozenh dotykajacych ludzi na sku-
tek kontrowersyjnych decyzji wtadz lokalnych.
Niezbednag umiejetnoscia jezykowa ¢wiczong
w trakcie tej lekgji byto prezentowanie wtasne-
go zdania, niezgadzanie sie ze zdaniem rozmoéw-
¢y, podawanie kontrargumentéw i ewentualne
uwzglednienie argumentéw strony przeciwnej.
Lekcja sktadata sie z kilku etapow.

Rozgrzewka jezykowa: Zwracam uczniom uwa-
ge, ze bedzie niezbedne korzystanie z kon-
strukgji, dotyczacych prezentowania i obro-
ny wiasnego stanowiska i proponuje im sto-
sowanie poznanych juz wczesniej wyrazen
typu:

— Don't you agree that...

— | firmly believe that...

- Aslseeit..

- lItis quite clear for me that...

— No, I am afraid | don’t agree because...

— Do you really think so? Why is that?

- | can't accept that because...

— The main reason | disagree is...

— That is an interesting point, but you don’t
seem to realize that...

— l'am in two minds about it because...

- I'haven't made up my mind about it because...

— | can see both sides of the argument.

Nastepnie uczniowie w parach ¢wicza te
wyrazenia, prezentujac swoje zdania na tematy
zasygnalizowane przez nauczyciela. Oto niektd-
re z nich:

STRIKES SHOULD BE MADE ILLEGAL
POLLUTION IS DESTROYING OUR COUNTRY
VIOLENT CRIMINALS AND MURDERERS
SHOULD BE LOCKED UP FOR LIFE
MARRIAGE IS OUT OF DATE
WATCHING TV IS A WASTE OF TIME
PUBLIC TRANSPORT SHOULD BE FREE
Rozwiniecie lekcji: Uczniowie otrzymujg krotka
informacje na temat problemu, ktérym sie
beda zajmowac w czasie lekcji. Brzmi ona
nastepujaco:

The local government is planning to replace the
old chain ferry by building a new suspension brid-
ge. You and the other participants represent diffe-
rent members of the community who support the
plan, oppose it or are undecided. The supporters
and opponents of the plan try to persuade the
undecided members of the public to attend the
public meeting at the end of the simulation and to
vote for or against the plan. The simulation ends
after a vote has been taken.

Dziele grupe uczniéw na dwa zespoty
6-osobowe pracujace nad tym samym zada-
niem. Kazdy cztonek grupy otrzymuje do ode-
grania okreslong, przypadkowa role, istotna
w dalszej dyskusji. Jest tu obronca ptakéw zyja-
cych w okolicy, pracownik promu zagrozony
bezrobociem po wybudowaniu mostu, turysta
majacy problemy z dotarciem do celu ze wzgle-
du na korki i brak wtasciwych potaczen, przed-
stawiciel komisji planujacej budowe, ksiegowy
informujacy o dochodach przedsiebiorstwa pro-
mowego i przedstawiciel konkurencji, przedsta-
wiajacy koszty budowy nowego mostu. Kazda

D Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w X Liceum Ogolnoksztatcacym im. 1. J. Paderewskiego w Katowicach.
2 L. Jones (1983), Eight simulations for upper-intermediate and more advanced students of English, CUP.



z tych os6b pracuje z oryginalnym materiatem
w jezyku angielskim, z ktérego korzysta, prezen-
tujac swoj punkt widzenia.

1. Deptford warbler breeds again

The very rare Deptford warbler was believ-
ed extinct in this country until last week when
it was reported that several pairs have nes-
ted and succedeed in breeding this year
at the Netherfield Health Nature Reserve.
These very beautiful but extremely shy little
birds, have been driven away from all other
nesting sites in this country by noise and pol-
lution from motor traffic. A spokesman from
the Royal Society for the Protection of birds
said that the Debtford warbler now has a re-
asonably good chance of re-estabilishing it-
self here.

2. A plan was announced today to build a brid-

ge across the entrance to Meryton Harbour.
This would replace the floating bridge which
has been in operation since 1923.The pro-
posed bridge would be high enough for
yachts and shiping to pass under it even at
high tide. The chairman of the County Plan-
ning Commitee told our reporter: "The total
cost of building the bridge would be in the
region of 5 milllion pounds. This would be
paid for by the rates but there would be a toll
for vehicles and pedestrians using the brid-
ge. The amount of the toll would be calcula-
ted so that the bridge would pay for itself in
ten years. After that the use of the bridge
would be free”.

. Old Harry comments:

The floating bridge is old and slow

But there is no way to go

The cars drive on, they are saving miles
The captain says; "Hallo” and smiles
Some people say its day is past,

But I stand up beside the mast

And feel | am on an ocean liner

The air is fresh, there is nothing finer.

So please:

Don't let them take our dear OLD FERRY,
WITHOUT IT LIFE WOULDN'T BE SO MERRY.

. North Point Floating Bridge Ferry Company

Numbers of cars and passengers carried:

This year: Cars 65,792
Passengers 291,072

103

Last year Cars 58,542
Passengers 145,000
Previous year Cars 47,107
Passengers 183,000

. County Treasurer’s Department

Summary of costings for North Pole Bridge
1. Total cost of building: 4,922,000 pounds
2. Tolls to be set at 10p for passengers and
pedestrians and 1 pound for cars and all
other vehicles
3. Estimated income, based on traffic survey
and market research indicating a 40% in-
crease in traffic and pedestrian crossings
each year:
15T YEAR 500,000 PASSENGERS 50,000 POUNDS
200,000 VEHICLES 200,000 POUNDS

The building costs of the brigde will have
been covered after 7 years. The toll would
be maintained until the end of the 8" year
to cover the cost of maintenance, toll collec-
tors” wages and interest payments.

8™ YEAR 2,635,337 pounds

. Record year for floating bridge

The chain ferry between South Point and
North Point had a record year last year. Num-
bers of vehicles carried were up by 10% on
the previous year and numbers of foot pas-
sengers were up by 50 %.

Particulary in the summer season and on fine
weekends, there were long delays for cars
waiting to cross the 700 long channel. The
alternative route via Westleton adds 32 km
to the journey from Meryton to Longbour-
ne-on-sea.

One angry motorist delayed for several
hours by a long queue at the ferry told our
reporter: "One of the main attractions of the
area is the beach at North Point and the coun-
tryside around Netherfield. No one wants to
have to queue up for hours to get there. Next
year I'll be taking my holiday at Brighton,
where at least the roads are good.

Uczniowie otrzymuja 15 minut na przygoto-
wanie swobodnej dyskusji, w ktérej wszyscy
powinni przedstawi¢ swoj punkt widzenia
oraz przemyslane argumenty. Kazdy powi-
nien postugiwac sie zwrotami przecwiczony-
mi na poczatku lekgji i starac sie podtrzymac



wymiane zdan. Lekcje koncza prezentacje
pracy grup, ktére wypadaja z reguty zywio-
towo i zdecydowanie. Na koncu dokonuje-
my gfosowania, ktérego wynik zalezy od sity
argumentéw przedstawionych w dyskusji.

Podczas lekcji spotkatam sie z bardzo rézny-
mi odczuciami mtodziezy, ktéra chetnie wcie-
la sie w role zupetnie jej nieznane i sponta-
nicznie uzywa jezyka obcego. Do mocnych
stron lekcji nalezy aktywny udziat wszystkich
uczniéw pracujacych najpierw w parach,
potem w zespotfach, az wreszcie wystepuja-

Elzbieta Grygalewicz"
Warszawa

cych na forum klasy. Ze wzgledu na dosyc¢
duzy zakres czynnosci, lekcja w petni udaje
sie w zespotach sprawnych jezykowo.
W mniej zaawansowanych mozna jg zreali-
zowac na dwodch godzinach lekcyjnych do-
dajac jeszcze stownictwo w kategorii ekolo-
gia. W kazdej grupie jest ona jednak warta
przeprowadzenia. Wszystkim zainteresowa-
nym polecam inne symulacje zamieszczone
we wspomnanej ksiazce L. Jonesa, uatrakcyj-
niajace rutynowe lekcje podrecznikowe.
(marzec 2002)

Utrwalamy stownictwo - lekcja zastepcza

Lekcja zastepcza moze by¢ ktopotliwa dla
nauczyciela, gdyz uczniowie zwykle wola spe-
dzi¢ ten czas samodzielnie niz miec zajecia z nie-
uczacym w ich klasie nauczycielem. Aby zapo-
biec niecheci do wysitku ze strony uczacych sie,
a przede wszystkim efektywnie wykorzystac czas
na takiej lekgji, warto mie¢ przygotowane roz-
ne ¢wiczenia — nawet te najprostsze moga oka-
zac sie przydatne.

Jednym z obszaréw wymagajacym ciagfe-
go rozwoju i doskonalenia jest stownictwo, kté-
rego uczenie i utrwalenie w kontekscie przyno-
si lepsze rezultaty niz przyswajanie wyizolowa-
nych stow. Kontekst utatwia szybsze zapamieta-
nie, utrwalenie i odzyskanie stowa z pamieci.
Oto dwa ¢wiczenia utrwalajace stownictwo, kt6-
re wykorzystuje na lekgji zastepczej. Pochodza
one z materiatéw zgromadzonych przeze mnie
w czasie wielu lat pracy isa przydatne w po-
wtarzaniu i utrwalaniu stowek.

Cwiczenie 1. - czas trwania okoto 5 minut
Wstaw ponizsze wyrazy w odpowiednie miejsce w zda-
niu tak, aby zdanie brzmiato logicznie i miato prawidto-
wa strukture.

thief burglar robber steal burgle crime rob
catch arrest attack break in(to) criminal

—

. The burglar wanted to .........c........ the house.

. Itis said that opportunity makesa .........c.cc..c....

3. The police want to.........c.c.... a thief, but it is
difficult because he is moving all the time.

4. The oo, got into the house at night and
stole all our wedding presents.

5. The police do not have any evidence to...........

N

....................... him.

6. The ..o, went into the bank and
demanded money at gunpoint.

7. ltiseasyto ...ccoovveeennnn. old people in the street

and rob them.
8. Some friends at school encouraged him to
....................... some sweets from the shop.
9. Alot of people claim that nowadays it is very
difficult to .ovoveiieie the bank.
10. It seems to be no problem t0.......ccccevenennn.
a house when a family is on holiday.
11. | can't understand how anyone can commit such

12. The ... thought he had committed
the perfect crime.

Po wykonaniu uczniowie odczytuja zda-
nia w celu sprawdzenia poprawnosci lub doko-
nania korekty.

Celem kolejnego ¢wiczenia jest uzycie
powyzszego sfownictwa w szerszym kontekscie.

Cwiczenie 2. - czas trwania okofo 10-15 minut

D Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét nr 35 w Warszawie.



Wybierz jeden nagtéwek oraz przygotuj opowiadanie
na ten temat.

» Thief attacks and police victory

» HOLIDAY-BURGLARS IN ATTACK

» Bank robbery — 3 under arrest

» FRAGILE PENSIONER AS CRIME VICTIM

Kazdy nagtowek moze by¢ tytutem wias-
nego opowiadania, zaprezentowanego w formie
moéwionej albo napisanego jako wypracowanie.
Nagtowki gazetowe sg dobrym sposobem do
tworzenia dtuzszych wypowiedzi, szczegdlnie
jesli odnosza sie do dobrze zdefiniowanych te-
matycznie obszarow.

Pierwsze zadanie utrwalajace jest tatwiej-
sze. Uczniowie musza uzupetni¢ jedno stowo
w zdaniu, pod warunkiem ze znaja jego znacze-
nie. Natomiast zadanie drugie zmusza uczniéw
do aktywnego uzycia poznanego stownictwa
w samodzielnym formowaniu zdan, ktére maja
by¢ logiczne, poprawne gramatycznie oraz spoj-
ne w kontekscie catej wypowiedzi. Jest to prak-
tyczne zastosowanie stownictwa w kontekscie,

Zofia Parcinska”
Warszawa

co stanowi jednoczesnie jego powtérzenie
i utrwalenie.

Uczniowskie opowiadania lub wypraco-
wania mozna sprawdzi¢ w rézny sposéb -
uczniowie moga je czytac, relacjonowac, odgry-
wac scenki, tworzy¢ wywiady czy dyskutowac.

Reasumujac, lekcja zastepcza nie musi
oznaczac straty czasu, lecz moze by¢ ciekawa,
motywujaca uczniow do pracy, w czasie ktorej
pogtebiaja wiedze i doskonala swoje sprawno-
Sci jezykowe. Powtérzenie pojedynczych stéw
zostaje w czasie powyzszych ¢wiczen zastapio-
ne uzywaniem ich w réznych kombinacjach, co
prowadzi do usprawniania umiejetnosci jezyko-
wych uczniéw.

Bibliografia:

Harmer J. (1995), The Practice of English Language Teaching,
Longman.

Ur. P. (1996), A Course in Language Teaching, Cambrige: CUP.

Celce-Murcia m., Lois McIntosh (1989), Teaching English as
a Second or Foreign Language, Los Angeles: Newbury
House Publishers, inc. University of California.

(styczen 2003)

Familienleben - lekcja w liceum

Zachecona lekturg Ja i méj uczen pracuje-
my aktywnie? opracowatam i przeprowadzitam
lekcje podsumowujaca wiedze ucznia w zakre-
sie stownictwa i i struktur do tematu Familienle-
ben. Podstawg poszczegdlnych etapéw lekgji i
¢wiczen do nich s3 metody aktywizujace, tak
szeroko przedstawione w wymienionej ksigzce.
Dzieki ich zastosowaniu mogtam rozwija¢ u
uczniow takie umiejetnosci, jak:

» wyrazanie wfasnej opinii,

» efektywna wspétprace w zespole,

» podejmowanie indywidualnych i grupowych
decyzji,

» rozwigzywanie trudnych problemow,
» przyswajanie technik negocjacyjnych,
Mogtam réwniez sprawdzi¢ wiedze ucznia.

A oto przebieg lekgji:

Metoda . circept”? uczniowie podajg réz-
ne skojarzenia do stowa Familienleben, ktére
zapisuje na tablicy po lewej stronie. Nastepnie
otrzymuja polecenie, aby wymysli¢ antonimy
do tych skojarzen. W ten oto sposéb powstaje
zestaw poje¢, ktéry pozwoli nam podejs¢ do
tego tematu w réznych aspektach. Z pewnoscia
pojawig sie takie hasta jak: praca, bezrobocie,
Swieto rodzinne, wspélny positek, kfétnia, ra-

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w XXXIII Liceum Ogolnoksztatcacym w Warszawie.
2 Edyta Brudnik, Anna Moszynska, Beata Owczarska (2000), Ja i moj uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizu-

jacych, Kielce: Zaktad Wydawniczy SFS.

¥ Metoda ,cirecept” zostata szczegbtowo opisana w wymienionym Przewodniku po metodach aktywizujacych. ,Cirecept” to sztuczne

sfowo utworzone z pojec ,Ci circulus” (okrag) i koncept.



dos¢, zmeczenie, obowigzki, konflikt pokolen,
wspolny urlop, dziadkowie itd.

Poszczegblne hasta przygotowane wcze-
$niej na kartkach A3 rozwieszam w réznych miej-
scach sali odwrotng strona.

1. FAMILIENFEST 2. GEMEINSAMES ESSEN
STREIT 4. URLAUB MIT UND OHNE ELTERN
ARBEIT 6. ARBEITSLOSIGKEIT
HAUSPFLICHTEN 8. ERHOLUNG MIT ELTERN
GENERATIONSKONFLIKTE 10. FREUDE
11. TASCHENGELD 12. GROBELTERN
13. KONFLIKTE UNTER DEN GESCHWISTERN

14. GESPRACHE 15. VERTRAUEN

N W

Tworze dwuosobowe zespoty, ktére po-
wstaja w wyniku odliczania od 1 do 7. Na moje
hasto przedstawiciele tych zespotéw podchodza
do wybranej dowolnie kartki, odczytuja hasto
i zaczynaja nad nim pracowac w swoim zespo-
le. Na tych kartkach wypisuja stownictwo,
odpowiednie do tego hasfa i pracuja nad sfor-
mufowaniem probleméw, ktére moga sie
pojawi¢ w danej sytuacji. Pracujac ta metoda
uczniowie lepiej zapamietuja, sa bardziej aktyw-

Ewa Pobiedzinska"
Watbrzych

ni, maja mozliwos¢ wykazania sie posiadang
wiedza. Na forum klasy prezentuja rezultaty
swojej pracy.

Kolejnym etapem jest rozwigzywanie za-
pisanych problemdw, ale juz przez inne zespoty
(czteroosobowe, utworzone przez wylosowanie
przyporzadkowanego do hasta numeru). Korzy-
stam tu z metody nazywanej przez autorki wy-
mienionej na wstepie ksiazki dywanik pomystow.
Kazdy uczen zapisuje na swojej kartce w formie
jednego zdania pomyst, jak rozwigzac dany pro-
blem, ktory moze by¢ na przyktad tak sformu-
towany: ,,Chcesz pdjs¢ na dyskoteke. Rodzice s3
przeciwni w obawie o twoje bezpieczenstwo. Po-
nadto masz problemy z matematyka i powinienes
rozwigzywac zadania”. Swoja kartke uczen nakleja
na arkusz, ktéry posiada kazdy zespét. Nastep-
nie wybrany uczen w zespole odczytuje gtosno
pomysty. Pozostali wybierajg najlepszy pomyst
na rozwigzanie tego problemu, przyporzadko-
wujac mu punkt, ktérym dysponuja.

W ten sam sposob pracuja inne zespoty.
Praca domowa moze byc¢ przygotowanie scenki
w zespole, przedstawiajacej dany problem i jego
rozwiazanie i zaprezentowanie jej na forum
klasy. Sa one juz na nastepnej lekgji wstepem
do dyskusji, zazwyczaj ozywionej, utrwalajacej
stownictwo z tematu Familienleben.

(maj 2001)

Lectio Latina w komentarzach — De Aristide.
Sprzecznosci i trudnosci systemu demokratycznego.

Eksplikacja.

Wstep. Umiejscowienie tekstu

Tekst De Aristide stanowi wiekszy fragment
biografii Korneliusza Neposa, autora, z ktérym
uczniowie zetkneli sie w poprzednich tekstach.

Biografia, poswiecona mezom wybitnym,
pisana jest z wyrazna tendencjg moralizatorska.
Inaczej traktuje wydarzenia niz dziefo historycz-
ne: ogranicza sie tylko do takich, ktére ekspo-
nuja czyny cztowieka, a przez to jego cechy cha-
rakteru. Ponadto autor chetnie wykorzystuje
materiat anegdotyczny, jesli ten moze stuzy¢

D Autorka jest emerytowana nauczycielka jezyka tacinskiego w I Liceum Ogdlnoksztatcacym we Wroctawiu.



uwyraznieniu postaci. Celem tego typu biogra-
fii, jaka pozostawit Nepos, nie jest szukanie ci-
stej prawdy, dobre naukowe opracowanie te-
matu, ale wzbudzenie zainteresowania czytel-
nika. Dlatego wyrazny jest tu ton pouczenia,
pochwata lub nagana bohatera opowiesci.

Tekst. De Aristide

Aristides, Lysimachi filius, Atheniensis, aequalis fuit
Themistocli atque cum eo de principatu conten-
dit, namque obtrectarunt inter se. In his autem
cognitum est, quanto antestaret eloquentia inno-
centiae. Quamquam enim adeo excellebat Aristi-
des abstinentia, ut unus post hominum memoriam
cognomine lustus sit appellatus, tamen a Themi-
stocle collabefactus testula illa exsilio decem an-
norum multatus est. Qui quidem cum intellegeret
reprimi concitatam multitudinem non posse, ce-
densque animadvertisset quendam scribentem, ut
patria pelleretur, quaesisse ab eo dicitur, quare id
faceret aut quid Aristides commisisset, cur tanta
poena dignus duceretur. Cui ille respondit, se igno-
rare Aristidem, sed sibi non placere, quod tam
cupide laborasset, ut praeter ceteros lustus appel-
laretur.

Is decem annorum legitimam poenam non pertu-
lit. Nam postquam Xerxes in Graeciam descendit,
sexto fere anno quam erat expulsus, populi scito
in patriam restitutus est. Interfuit autem pugnae
navali apud Salamina, quae facta est, priusquam
poena liberaretur. Quo Persae facilius repelleren-
tur, si forte bellum renovare conarentur, ad clas-
ses aedificandas exercitusque comparandos quan-
tum pecuniae quaeque civitas daret, Aristides de-
lectus est, qui constitueret, eiusque arbitrio qu-
adringena et sexagena talenta quotannis Delum
sunt collata; id enim commune aerarium esse vo-
luerunt. Quae omnis pecunia postero tempore
Athenas translata est.

Mysl przewodnia

Przeczytany fragment przynosi charakte-
rystyke bohatera, uczciwego, o wyjatkowej pra-
wosci i bezinteresownosci meza stanu.

Objasnienia szczegbtowe

de principatu contendere — W Atenach
wewnetrzna walka o wiadze byta prowadzona
nie przez partie polityczne (jak to sie dzieje
w panstwie nowoczesnym), lecz przez kierow-
nicze osobistosci (...) Osobistosci te nalezaty do
bogatych i arystokratycznych rodéw ksztattuja-
cych polityke atenska w ciagu VI stulecia (...)
Archontéw i strategdw wyznaczano droga bez-
posrednich wyboréw (...) Tam, gdzie wyborcoéw
byto bardzo wielu, nacisk rodu fatwo stawat sie
skuteczny, tak ze urzednikami czesto zostawali
przywédcy tych wiasnie rodéw. Samo w sobie
nie przynosito to szkody, bo arystokraci atefscy
mieli odpowiednie zdolnosci i doswiadczenie?.
Ich przywédztwo w polityce i wojnie wzbudza-
to szacunek, odpowiedzialni byli nie tylko przed
rownymi sobie — Rada areopagu, lecz réwniez
i przed ludem. Szkodliwe skutki wynikaty jed-
nak z faktu, ze przywdédcy arystokratyczni wal-
czyli miedzy sobg o wtadze?.

testula exilio multatus est — ostracyzm.
W czesci 2 podrecznika Lectio Latina dla kl.IlI
znajduje sie stosowne objasnienie.

Wedtug Mafej Encyklopedii Kultury Antycz-
nej*: ostracyzm (gr. ostrakismos od ostrakon — sko-
rupka gliniana) sad ,.skorupkowy” wprowadzo-
ny w Atenach przez Klejstenesa w r. 509 p.n.e.
Na wiosennym zgromadzeniu ludowym zapy-
tywano, czy nie ma wsréd obywateli nikogo
podejrzanego o chec przywtaszczenia sobie wia-
dzy. W razie odpowiedzi twierdzacej zwotywa-
no ponownie zgromadzenie. Wtedy kazdy
z obywateli pisat na glinianej skorupce nazwi-
sko niebezpiecznego dla panstwa cztowieka. Kto
miat 6000 gtoséw przeciw sobie, szedt na 10-
letnie wygnanie, moégt jednak by¢ odwotany
wczesniej.

Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcoje-
zycznych Wiadystawa Kopalinskiego wyjasnia
podobnie: ,Ostracyzm — sad skorupkowy”... ale
nie pomija tak istotnej informagji, jak ta, ze wy-
gnany ,nie tracif majatku ani praw obywatelskich”.

2 Arystydes i Temistokles pochodzili z rodzin arystokratycznych (eupatrydéw).

3 N.G.L. Hammond (1973), Dzieje Grecji, Warszawa: PIW, s. 273-4.

4 Mafa Encyklopedia Kultury Antycznej (1990), Warszawa: PWN.
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W czasie prac wykopaliskowych w Ate-
nach znaleziono setki ostrakéw pochodzacych
z tego wiasnie (488-482) dziesieciolecia. Poja-
wiaja sie na nich nazwiska przywoédcéw stron-
nictwa Pizystratydéw® a nastepnie Alkmeoni-
déw®. Droga takiej eliminacji lud atenski wy-
brat wreszcie swoim wodzem na wojne z Persa-
mi Temistoklesa z Frearroj (Hammond, op.cit.,
5. 273).

Delum sunt collata — [Delos] —w r. 478/7
powstato przymierze zaczepno-obronne, tzw.
Atenski Zwiazek Morski z ustrojem dwuizbowym
— jedng izbe tworzyfo panstwo atenskie, druga
— Zgromadzenie sprzymierzonych. Miejscem ze-
bran byta swiatynia Apollina i Artemidy na De-
los, tradycyjny osrodek zycia religijnego Jonow
i tam tez znajdowat sie skarbiec sprzymierzo-
nych.

Athenas translata est — po wojnach z Per-
sami Ateny zdobyty prymat w Grecji i dopro-
wadzity do przeniesienia skarbca zwiazkowego
z Delos do Aten.

Kilka préb interpretacji

1. Ostracyzm

Czym naprawde byt ostracyzm? Czy okre-
Slenie ,,sad skorupkowy” jest trafne?

Ot6z w czasie przewodu sadowego cho-
dzi o udowodnienie winy oskarzonemu, jest
wiec oskarzyciel, jest obronca, jest wreszcie se-
dzia. Ostracyzm jednak nie miat takiego cha-
rakteru, nie orzekano i nie udowadniano niko-
mu winy. Byf natomiast , procedura polityczna,
ktéra miafa zabezpieczy¢ ustréj demokratyczny
przed ewentualnoscig odrodzenia sie tyranii (...)
ale nie byt w zadnym sensie karg” (Wiprzycka-
Bravo).

Przywddcy arystokratyczni walczyli mie-
dzy sobg o wtadze. Wyrugowani z zycia politycz-
nego sprzymierzali sie to ze Sparta, to z Persja,
totez stale grozito niebezpieczenstwo zamachu
stanu ze strony jakiego$ ambitnego arystokraty.
Po reformach Klejstenesa walka o wfadze trwa-
fa nadal. Ale zasady gry ulegty zmianie. Cho-
ciaz bowiem gracze o najwyzsza stawke pozo-
stawali ¢i sami, sedzig silnym i decydujacym,
zdolnym do naktadania najsrozszych kar, byt
teraz lud zasiadajacy na Zgromadzeniu (Ham-
mond).

Oczywiste wnioski, jakie stad ptyna, to:
ostracyzm nie byt sadem, byt natomiast ostrg
bronig polityczng w rekach ludu wymierzong
w arystokratycznych przywédcow. ,,Sad skorup-
kowy"” —termin, ktory utrwalit sie w jezyku pol-
skim nie jest odpowiedni.

Moze na koniec warto zwrdci¢ uwage —
za Janem Parandowskim — ze ta procedura poli-
tyczna — bron, jaka postugiwata sie demokracja
atenska w walce z jej wrogami (prawdziwymi czy
tylko domniemanymi), byta bronig ostra, a jed-
nak nie zabijajaca. Pdzniej Perykles, ktéry nie-
raz do ucieka sie do ostracyzmu w walce z prze-
ciwnikami, mégt powiedzie¢, ze nikt z Atenczy-
kéw za jego sprawa nie nosi zatoby. Ostracyzm
usuwat ludzi uznanych za niebezpiecznych ,w
sposob zabezpieczajacy im zycie, honor, mienie.
Zaiste w klimacie XX wieku wydaje sie to pomy-
stem z jakiej$ utopii”?).

2. Arystydes i lekcja demokragji

» Demokracja opiera sie na rownosci.
Wedtug Arystotelesa sa dwa rodzaje réwno-
Sci: rownos$¢ oparta na liczbie, réwnos¢ oparta
na wartosci. Pomieszanie obu tych réwnosci
pociaga za soba dla panstwa zfe skutki. Szla-
chetnych i cnotliwych jest niewielu. Z tego ty-
tutu nie mozna przyktadac do nich miary réow-
nosci liczbowej, lecz wartosci, a gfos cztowie-
ka szlachetnego wiecej znaczy niz gtos czfo-
wieka opanowanego namietnosciami, i to ten

% Pizystratydzi — synowie Pizystrata, Hippiasz i Hipparch, ktorzy objeli rzady po ojcu.
Pizystrat — (560-527), tyran atenski, ze starozytnego rodu attyckiego. Wedfug Arystotelesa rzady Pizystrata byty umiarkowane,
on sam rzadzit nie jak tyran lecz dobry obywatel. Prowadzit polityke pokojowa, nawigzywat stosunki handlowe z innymi pan-

stwami, za jego rzadéw nastapit wielki rozkwit kultury.

9 Alkmeonidzi — stawny rod arystokratyczny Aten. Z tego rodu pochodzit m.in. Klejstenes — inicjator reform demokratycznych,

Perykles.

7 Jan Parandowski (1998), Z antycznego swiata, Warszawa: Proszynski i Ska, s. 77.



pierwszy powinien mie¢ wiekszy udziat
w panstwie (Arystoteles, Polityka 1281a).
Tymczasem w demokracji, bazujac na jedno-
znacznie pojetej réwnosci liczbowej, jednostki
gorujace cnotg poddaje sie pod ostracyzm,
bo naruszajg réwnos¢ (1284a)® — Aristides
cognomine [ustus.

» Podstawowym zagrozeniem jest w demokra-
qji zagrozenie dla prawa. ,Jesli w demokracji
wiekszos¢ stanowi lud, to — jako silniejszy — zdol-
ny jest narzucic takie wiasnie prawo, prawo sil-
niejszego, ktére pozostaje czesto w ostrej koli-
Zji z autentycznym prawem opartym na spra-
wiedliwosci i zgodnym z wymogami rozumu.
Jesli cos jest prawem tylko dlatego, ze zostato
uchwalone wolg wiekszosci, to de facto miejsce
prawa zajmuje uchwafa. Uchwafa zas jest wyni-
kiem woli wiekszosci, a nie rozumu (...) Opar-
cie prawa na woli, a nie na rozumie, grozi tym,
ze lud staje sie zbiorowym tyranem, bo nadaje
moc prawa w oparciu o wiasng zachcianke, a nie
orozum™ , ... se ignorare Aristidem, sed sibi
non placere...”

» W systemie demokratycznym ludzie z regu-

ty nie ufaja przywodcom i elitom. Przywod-
ca bowiem staje sie ktos do niedawna réwny
innym. Przywddca narusza réwnos¢ (patrz
pkt.1) i dlatego ,sprawa przywddztwa to je-
den z najbardziej zapalnych punktéw demokra-
gino,
Demokracja moze prowadzi¢ do rzadéw prze-
cietnosci. W przeciwienstwie do Aten, gdzie
przywédcy arystokratyczni mieli odpowied-
nie zdolnosci i doswiadczenie, a ich przy-
wodztwo wzbudzato szacunek, we wspofczes-
nym systemie demokratycznym jest popie-
rana wiadza ludzi srednich. Demokracja nie
sprzyja pojawieniu sie wielkich przywédcow,
wybitnych mistrzéw duchowego i spoteczne-
go zycia. W spoteczenstwie demokratycznym
nastepuje upowszechnienie przecietnych
wzoréw, ideatow, norm. Nie ma miejsca na
takie pojecia, jak honor, wielkos¢, duma'”.

» Zagrozenie demokracji to wieksza wtadza

ludu niz prawa. ,,Role rozstrzygajaca graja kaz-
dorazowe uchwaty, a nie prawo. Ze tak sie dzie-
je, to wina demagogéw. Bo w demokracjach,
gdzie prawo wiada, nie ma warunkéw do wy-
stapienia demagoga, lecz najlepsi z obywateli
graja przewodnig role, gdzie zas prawa nie pa-
nuja, tam zjawiaja sie demagogowie (...) Oni to
zwracajac sie ze wszystkim do ludu powoduja,
Ze rzadza uchwaty, a nie prawa. (...) Podnosza
oskarzenia przeciwko urzednikom, wotaja, ze lud
ich sadzi¢ powinien, i lud wniosek ten ochotnie
przyjmuje” (Arystoteles, Polityka 1292a).

In his cognitum est, quanto antestaret eloqu-
entia innocentiae.

» Udziat w sprawowaniu wfadzy dotyczy tak
wielu i réznych dziedzin i spraw, na ktérych
nalezy sie zna¢, ze samo gtosowanie wiek-
szosci nie moze o nich dobrze rozstrzygac.
Odwotywanie sie do pogladéw spoteczen-
stwa (opinii publicznej) jest demagogia. Orze-
ka¢ o wielu sprawach spofeczenstwo nie
moze w spos6b kompetentny. Demagog
odwotujacy sie do opinii publicznej sugeruje
wszystkim obywatelom, ze sg kompetentni
we wszystkim'?,

Nie tylko odwotywanie sie do opinii
publicznej jest demagogia, ale sama opinia
publiczna jest — jak dowodzi Marcin Krél — two-
rem myslowym (chciatoby sie rzec — rzeczywi-
stoscia wirtualng), nie zas organizmem istnieja-
cym jako takim. Opinig publiczna, ktdra nie jest
spotecznoscia zorganizowang, tatwiej sterowac
niz swiadomymi swoich celéw i zadan grupami
spotecznymi, ktére tworza rzeczywiste osrodki
krystalizacji opinii publicznej (np. stowarzysze-
nia, kluby dyskusyjne, organizacje kulturalne,
religijne, polityczne, periodyki, szkoty — np.
.wyszedfem ze szkofy, gdzie wyczulono mnie na
zZjawisko i grozbe demagogii”).

Qui quidem cum intellegeret reprimi conci-
tatam multitudinem non posse...

» Demokracja nie sprzyja bohaterom. , Pob-
rzmiewajaca w nas pogarda dla heroizmu to
tylko jedna z wersji btednie pojmowanej zasa-

8 Piotr Jaroszynski, Demokracja — politeja czy ochlokracja? (starozytni o demokracji), w: ,Filozofia”. Czasopismo Kotfa Filozoficznego

Studentéw KUL, Lublin 1995, s. 12.
9 op.cit. s. 13.

19 Marcin Krol (1989), Stownik demokracji, Krakow: SIW Znak, rozdz. Przywddcy i elity.

" op.cit. rozdz. Niebezpieczenstwa demokracji.
12 op.cit. rozdz. Opinia publiczna.



dy demokratyzmu, ktéra odmawia ludziom
wielkosci i postuluje, aby kazdy dobrze czut sie
we wiasnej skorze, nie muszac cierpiec niepo-
chlebnych dla siebie poréwnan”

...se ignorare Aristidem, sed sibi non placere,
quod tam cupide laborasset, ut praeter ceteros
lustus appellaretur.

Wolnos¢ od heroizmu oznacza, ze jedynym roz-
wigzaniem jest nasladowanie efemerycznych
idoli”13).

Podsumowanie

Biografia Arystydesa miata pomdc czytel-
nikom wyprowadzi¢ wnioski moralne. My sta-
ralismy sie to zrobi¢ w sposéb posredni, nie tyle
zajmujac sie samym Arystydesem, ile ttem jego
zycia, czyli demokracja atenska i to o tyle, o ile
rzuca ona $wiatfo na wspoétczesne systemy de-
mokratyczne. Dramatyczne doswiadczenia
Arystydesa sktonity nas, by zastanowic sie i ze-
brac kilka konstatacji na temat demokracji, kt6-
rej starozytni nie uwazali wcale za powszechnie
pozadana i ,.najlepsza z mozliwych” ustrojow. My
natomiast uznawszy demokracje za koncepcje
zdecydowanie pozytywna rzadko zastanawiamy
sie nad jej stabosciami, zwfaszcza ze tego tema-
tu nie podejmuje telewizja i codzienne gazety
(a programy szkolne?), co moze by¢ wystarcza-
jaco zabarwionym moralnie wnioskiem konco-
wym.

Propozycje ¢wiczen klasowych
lub domowych

Tablice dzielimy na dwie czesci; w jednej
wpisujemy to, co nalezy do charakterystyki bez-
posredniej, w drugiej — posredniej. Staramy sie
przede wszystkim o aktywnos¢ uczniéw, ktdrzy
samodzielnie formutujg cechy Arystydesa. Juz
ze sposobu zarzadzania majatkiem zwigzkowym
wynika wiele cech bohatera.

3 Allan Bloom (1997), Umyst zamkniety, Krakéw: SIW Znak, s. 75.

Charakterystyka bezposrednia: odznaczat
sie bezinteresownoscig (abstinentia) i prawoscia
(innocentia). ,Wiele jest znanych przyktadow
jego sprawiedliwosci, prawosci i nieskazitelno-
Sci” (iustitia, aequitas, innocentia).

» Sprawiedliwos¢ (iustitia) Arystydesa widac
wyrazniej wobec zuchwalstwa (intemperan-
tia) Pauzaniasza.

» Charakterystyka posrednia (opisane fakty
z zycia Arystydesa): zdolnos¢ do pracy dla
innych, a nawet zdolnos¢ do ofiary ze wzgle-
du na dobro wspélne (Swiadomos¢ spotecz-
na), poczucie moralnej powinnosci, wiernos¢
sobie, tzn. silna potrzeba zachowania istot-
nych cech wiasnej osoby, stafos¢ charakteru,
opanowanie, skromnos¢, wielkodusznosc.

» Mozna jeszcze dodac za Czestawem Mitoszem
wzniostos¢: Swiadomie bezbronne wystawia-
nie sie na szyderstwo ludzi itd.

Podsumowanie I:
Opowiadanie ma wyrazne zabarwienie dy-
daktyczne: cechy charakteru bohatera sa
szczegoblnie wyeksponowane. Prezentuje on
ideat' meza stanu, uzdolnionego i nieskazi-
telnego charakteru.

Podsumowanie Il
W opowiadaniu zostat przedstawiony — (py-
tania prawie ankietowe):

1. » Niezwykty zywot niezwyktego meza stanu
» Zwykty zywot meza stanu

2. » Przyktad bohatera niedoscignionego
» Przyktad zycia do nasladowania
(Klase mozna podzieli¢ na grupy. Kazda gru-
pa prébuje przeprowadzi¢ dowod prawdzi-
wosci swojej tezy). Nawigzujemy do tekstu
De oratore instituendo, tj. do zdobywania
umiejetnosci dyskutowania (metoda dialek-
tyczno-erystyczna).

3. Komu powierzytbys wiadze w samorzadzie
twego miasta i dlaczego (wymien najistotniej-
sze — twoim zdaniem — cechy osobowoscio-
we twego kandydata — dyskusja).

4. Biografia Arystydesa — mit czy rzeczywistos¢?
Do czego potrzebny nam mit?

Do czego potrzebny nam bohater?

' Warto w tym miejscu przypomnie¢ uczniom, co nalezy rozumie¢ pod pojeciem ,ideat”: doskonatos¢, najwyzszy cel dazen,
pragnien; wzor, probierz. (Wfadystaw Kopalifski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych).



Definicja mitu: Mit jest sposobem wypowia-

dania przez cztowieka doswiadczenia same-

go siebie i Swiata. Mit rozjasnia obecna

strukture egzystencji (wyjasnia zycie). Jest

forma opowiadania. Mit nie jest przeci-

wienstwem prawdy, jak czesto sie mniema,

ale historii. Mit rosci sobie prawo do auto-

rytetu przewyzszajacego indywidualne do-

Swiadczenie cztowieka. [Adolf Smitmans]

(esej)™.

5. » Kogo stawiasz sobie za bohatera (wymien

osobe lub jej cechy)?

» Czy masz jakich$ bohateréw (literackich,
historycznych, ludzi zyjacych)?

» Pod czyim pozostajesz wrazeniem i dlacze-
go?

» Czy powinienes stawia¢ sobie kogos za
bohatera?

(Ankieta z odpowiedziami rozbudowanymi,
petnymi, jesli potraktowac pytania tacznie;
jesli zas oddzielnie — kazdy temat bedzie
wymagat opracowania w formie rozprawki).

6. Czy miec¢ kogos jako wzoér osobowy (bohate-
ra), to:

Aleksandra Oleksak’
Namystow

O nie by¢ soba O narazac sie na
kompleksy
O by¢ w zgodzie O zna¢ swoja miare
ze swoim — mozliwosci
wyborem i ograniczenia
O zy¢ nie na O nie akceptowac
swoja miare siebie
O zy¢ na wybrang O stawiac sobie
Swiadomie miare wysokie
wymagania

(ankieta)

Uwagi praktyczne

Sposréd kilku podsumowujacych zadan
wybieramy oczywiscie jedno ze wzgledu i na
ograniczenia czasowe, i by nie zaciemniac celu
interpretacji, jaki chcemy osiagna¢. Typ zadania
dostosowujemy do poziomu i charakteru zespo-
tu klasowego.

(styczen 2003)

1) Praktyczny stownik biblijny (1995), Warszawa: IW Pax.

Cykl lekcji z wykorzystaniem

Przedstawiam cykl lekgji, na ktérych ko-
rzystatam z réznych $rodkéw audiowizualnych
(magnetofon, przezrocza, komputer). Nie tylko
uatrakcyjnity one lekcje, ale utatwity moim
uczniom zrozumienie, przyswojenie, utrwalenie
i zapamietanie wprowadzonego materiatu. Opi-
sy lekcji podaje w duzym skrocie, sadze jednak,
ze dadza one wystarczajacy obraz mojej pracy
z uczniami klasy I liceum.

Tematyka: Schule, Schultag

Materiat morfosyntaktyczny:

» Uhrzeit — formeller und informeller Gebrauch:
podstawowe pytania i odpowiedzi dotycza-
ce relacji czasowych. Zwroty typu: Um wie-

srodkéw audiowizualnych

viel Uhr?, wie spét ist es?, halb sieben, zwanzig
nach acht, sechs Uhr dreiBig, usw.

» Tageszeit: nazwy por dnia, relacje czasowe
z wykorzystaniem poér dnia. Zwroty typu:
wann? Am Morgen/morgens, in der Nacht/na-
chts, usw.

» Zeitpunkt und Zeitdauer: réznice w uzyciu
wyrazéw Uhr i Stunde, zwroty typu: wie lan-
ge dauert der Flug? — 7 Stunden. Wann stehst
du auf? — um sieben Uhr. Wie lange bist du in
der Schule? — von 8.00 Uhr bis 14.00 Uhr.

» Wochentage: nazwy dni i zwroty typu: am
Montag, in der Woche am Tag, pro Tag, usw.

» Stownictwo: aufstehen, duschen, friihstiicken,

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogolnoksztatcacym w Namystowie.



ins Bett gehen, Hausaufgaben machen, sich mit
Freunden treffen, fernsehen, spazieren gehen,
sich waschen, usw.;

Schule: Schulfdcher, Mathe, Deutsch, Stunden-
plan, der Unterricht beginnt, die Schule ist vor-
bei, zur Schule kommen, der Schulhof, die Pau-
se, Haausaufgaben aufgeben, unterichten, usw.

Cele lekgji:
» Wdrozenie i utrwalenie podstawowych zwro-

tow zwigzanych z podawaniem relacji czaso-
wych.

» Wprowadzenie i zastosowanie podstawo-
wych zwrotéw zwigzanych z opisem dnia
powszedniego.

» Wprowadzenie i utrwalenie zwrotéw z zakre-
su zycia szkolnego.

» Ksztattowanie umiejetnosci postugiwania sie
komputerem w nauce jezyka obcego.

» Ksztattowanie umiejetnosci stuchania i czyta-
nia tekstow pod katem wyodrebniania i za-
pamietywania najistotniejszych informacji
w celu ich pézniejszej reprodukgji.

» Ksztattowanie umiejetnosci wypowiadania sie
na tematy zblizone do stuchanego lub czyta-
nego tekstu.

» Ksztattowanie umiejetnosci opisywania i in-
terpretowania ogladanych obrazéw — prze-
zroczy.

Formy pracy:

» Cwiczenia w rozumieniu tekstu stuchanego:
taczenie rozsypanych zdan z ustyszanego tek-
stu, ustne i pisesmne odpowiedzi na pytania
do ustyszanych tekstéw, ¢wiczenia typu: rich-
tig/falsch.

» Cwiczenia w rozumieniu tekstu czytanego:
odpowiedzi na pytania do tekstu, tworzenie
dialogéw zblizonych do przeczytanego tek-
stu.

» Krotkie wypowiedzi monologowe na tematy
zblizone do wystuchanych lub przeczytanych
tekstow.

» Interpretowanie i opisy oraz krétkie wypo-
wiedzi w oparciu o materiat stymulujacy:
przezrocza.

» Cwiczenia gramatyczne z wykorzystaniem
komputera.

» Wypowiedzi pisemne na temat szkolnego
dnia.

Przebieg zajec:

Lekcja 1.

Temat: Die Uhrzeit und die Tageszeit. ,.Ein Tag bei
Familie Berger”

Cele lekcji: wprowadzenie i zastosowanie pod-
stawowych pytan i odpowiedzi dotyczacych
relacji czasowych, formalne i nieformalne po-
dawanie czasu.

Materiat dydaktyczny: Podrecznik Deutsch aktiv
Neu 1A?: Wieviel Uhr ist es?- Sieben nach
elf. Deutsch MobiPP’ - Ein Tag bei Familie Ber-
ger.

Przebieg lekgji:

» Pytania i odpowiedzi dotyczace godzin: Wie
spat ist es?/ wieviel Uhr ist es?, Es ist 7.00 Uhr.
Um wieviel Uhr? Um 7.00 Uhr.

» Formalnei nieformalne podawanie czasu: sie-
ben Uhr dreiBig/ halb acht; Viertel nach sechs/
sechs Uhr fiinfzehn.

» Cwiczenia w podawaniu czasu: Deutsch aktiv
Neu TA. Wieviel Uhr ist es?

» Nazwy por dnia i zwroty typu: am Morgen/
morgens, am Tag, nachmittags,... Deutsch
aktiv 1A/ — Arbeitsbuch, S.

» Ein Tag bei Familie Berger” — Deutsch Mo-
bil. Podstawowe czynnosci dnia codzienne-
g0 —wynotowanie do zeszytow. Pytania i od-
powiedzi do zdje¢ przedstawiajacych dzien
rodziny Berger:

Was machen die Kinder um 7.00 Uhr?
Um wieviel Uhr steht der Vater auf?
Wann sehen die Eltern fern?

Wer macht das Friihstiick?

Was macht der Junge nachmittags?

Hausaufgabe: Do podanych godzin napisac
czas na dwa sposoby: 8.05, 22.25, 10.30,
5.15.

2 Gerd Neuner, Theo Scherling, Reiner Schmidt, Heinz Wilms (1996), Deutsch aktiv Neu 1A Warszawa: Langenscheidt.
3 J. Douvitsas-Gamst, E. Xanthos, S. Xanthos-Kretzschmer (1998), Deutsch Mobil 1.
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Lekcja 2.

Temat: Die Uhrzeit und die Tageszeit — Powt6rze-

nie i utrwalenie materiatu. Euro Plus+

Cele lekdiji:

>

Ksztattowanie umiejetnosci postugiwania sie
komputerem w nauce jezyka obcego.
Ksztattowanie umiejetnosci stuchania i czyta-
nia tekstéw pod katem wyodrebnienia i za-
pamietywania najistotniejszych informacji za-
wartych w tekscie.

Rozumienie ze stuchu i zapamietywanie stow-
nictwa w celu pozniejszej reprodukdji.

S zurick
s, komm
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4 » Powtdrzenie i utrwalenie
podstawowych pytan i od-
powiedzi zwiazanych z po-
dawaniem relacji czaso-
wych.

» Zastosowanie w zdaniach
odpowiednich konstrukji
wyrazajacych czas — ¢wi-
czenia powtorzeniowo-
utrwalajace.

Formy pracy:

» Cwiczenia z wykorzysta-
niem komputera:

a) ¢wiczenia gramatyczne
(uzupetnianie luk, wybie-
ranie poprawnych odpo-
wiedzi),

b) ¢wiczenia w stuchaniu
i czytaniu ( stuchanie
i czytanie tekstéow, two-

Thig rzenie dialogéw).

vz p Ustne odpowiedzi na py-

1 tania zadawane przez na-
"y uczyciela.
;_.-_' » Operowanie materiatem
ad morfosyntaktycznym.

Materiat morfosyntaktyczny,

kategorie semantyczne:

» Podawanie czasu: oficjal-
ny i nieoficjalny czas ze-
garowy (zwroty typu: wie
spdt ist es?, um wieviel
Uhr.... ?, sechs Uhr zwan-
zig, halb sieben, Viertel nach eins itd.).

» Zeitpunkt und Zeitdauer: poprawne zastoso-
wanie stow Uhr i Stunde (zwroty typu: Ich
arbeite hier 7 Stunden; Der Zug kommt um 7.00
Uhr).

» Nazwy por dnia, zwroty typu: am Morgen —
morgens, abends um 18.Uhr.

» Nazwy czynnosci codziennych: aufstehen, ins
Bett gehen, friihstiicken, arbeiten.

» Ubieganie sie o prace — przedstawianie sie,
zadawanie podstawowych pytan (Wie hoch
ist das Gehalt?, Wie lange arbeiten Sie
taglich?, Ich kann Schreibmaschine schreiben.
[ch spreche Englisch).

Materiaty dydaktyczne: Interaktywny kurs jezy-




ka niemieckiego na ptytach CD. Euro Plus +
Sprachkurs Deutsch. Stufe 19, lekcja 33.

Pomoce dydaktyczne: Komputer

Przebieg lekgji

1. Cwiczenie I: Formalne i nieformalne poda-

nie czasu:

» Przypomnienie sposobéw podawania czasu:
podaj na dwa sposoby godzine 1.30 — ein
Uhr dreBig (Minuten) lub halb zwei; 14.15 -
vierzehn Uhr flinfzehn lub fiinfzehn (Viertel)
nach vierzehn.

Cwiczenie 1 z lekgji 33 Euro Plus+: zapisac
cyframi czas zegarowy podany stownie, np.:
Wann beginnt das Konzert? Um Viertel nach
acht. (20.15).

st das Friihstlick fertig? Nein, erst um halb
acht. (7.30).

Odczytanie zdan i sprawdzenie poprawnosci
- na komputerze.

. Cwiczenie: czas zegarowy i pory dnia.
Przypomnienie nazw pér dnia i sposobéw
podawania czasu z ich wykorzystaniem: der
Morgen, der Abend, die Nacht. Am Morgen
— morgens, in der Nacht — nachts.

Zwroty typu: Wann stehst du auf? Ich stehe
morgens auf.

Wann machst du Hausaufgaben? Nachmit-
tags mache ich Hausaufgaben.

» Cwiczenie 2 z lekcji 33 Euro Plus+

a) potaczy¢ okreslenie czasu z odpowiedni-

mi czynnosciami: np. Morgens, um halb

haben die Leute Pause.

Am Mittag........ccoovevennnn. friihstlicken sie.

b) odczytanie utworzonych zdan, sprawdze-
nie ich poprawnosci na komputerze.

3. Cwiczenie: réznice w okre$laniu punktu cza-

sowego i trwania czynnosci: Uhr / Stunde.

Wprowadzenie pytania: Wie lange...?; kon-

strukcja ,von bis....”, odpowiedzi na

pytania: Wie lange bist du in der Schule? Von

8.00 bis 14.00 Uhr lub ich bin 7 Stunden in

der Schule.

» Cwiczenie 3 z lekgji 33 Furo Plus:

a) wybra¢ odpowiednie okreslenie czasu:
np.: Hans ist Steinmetz, er arbeitet von
6.30 bis 14.30. Das sind ....... (acht Stun-
den/acht Uhr) Er steht auf um ...............
(sechs Stunden / sechs Uhr)

v

v

vy

v

b) odczytanie utworzonych zdan, sprawdze-
nie ich poprawnosci na komputerze.

Cwiczenie 4 z lekcji 33 Euro Plus:

a) napisac stownie godziny i utozy¢ pytanie
do zdan: Wie lange? lub um wieviel Uhr?:
In dieser Fabrik arbeitet man von (8.00
Stunden / Uhr ) bis 16.00 (Uhr / Stun-
den).
Wie lange arbeitet man in dieser Fabrik?

b) odczytanie utozonych zdan i pytan, spraw-
dzenie na komputerze.

. Ein Vorstellungsgesprach- tekst do stuchania

i czytania z 33 lekji Euro Plus.

Wystuchac i przeczytac tekst.

Odszukac nowe stowka w stowniczku do lek-

¢ji 33, zanotowac je do zeszytu;( das Gehalt,

die Schreibmaschine, die Buchfiihrung, Ar-

beitstage, das Zeugniss, ungefahr, die Bewer-

bung, anderthalb).

Odpowiedzie¢ na pytania do tekstu zadawa-

ne przez nauczyciela:

1. Wie heiBt die Frau?

. Was macht sie bei dem Herrn?

. Welche Fremdsprachen spricht sie?

. Kann sie Schreibmaschine schreiben?

. Wie alt ist sie?

. Wie lange arbeitet man in dem Buro?

. Wieviele Tage Urlaub gibt es?

. Wollen andere Leute die Stelle auch be-
kommen?

Cwiczenie do tekstu na komputerze: utwo-

rzenie dialogu — uzupetnianie rél:

Herr Klaus:

Herr Zeiss: Das stimmt von 7.30 bis 12.00

und von 12.30 bis 16.00 Uhr.

Herr Klaus:

Herr Zeiss: Richtig.

Herr Klaus:

Herr Zeiss: 1400-DM netto. Ungefahr.

Herr Klaus:

Herr Zeiss: Tut mir leid. Wir haben viele an-

dere Bewerbungen.

Herr Klaus:

O ~NOYUT B~ WN

Zdania pana Klausa:

Danke sehr. Auf Wiedersehen.

a) Das ist aber sehr wenig. Verzeihung, das
interessiert mich nicht.

4 Europlus-Verlag Moritz Diesterweg und Sauerlander, Euro Plus + Sprachkurs Deutsch. Stufe | (1998), Diesterweg.
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b) Das sind zusammen 39 Stunden in der
Woche.

¢) Sie arbeiten téglich acht Stunden?

d) Und bitte, wie hoch ist das Gehalt?

Zadanie domowe: Przettumaczy¢ zdania:

1. Moja mama pracuje codziennie osiem go-
dzin.

2. Wstaje rano o godzinie siodmej, a potem jem
$niadanie.

3. Umiem moéwic troche po niemiecku i pisac
na maszynie.

4. Mam ze sobg podanie o prace i $wiadectwa.

Lekcja 3.

Temat: Ein ganz normaler Schultag — Horverste-
hen

Cele lekgji:

» Ksztattowanie umiejetnosci stuchania tekstu
pod katem:

a) zapamietywania stownictwa ,

b) reprodukgji tekstu w formie odpowiedzi
na pytania,

¢) stosowania replik i wykorzystania ich do
wtasnych wypowiedzi.

» Ksztattowanie umiejetnosci:

a) wypowiadania sie na tematy zblizone do
stuchanego tekstu,

b) pisemnego formutowania odpowiedzi na
zadane pytania.

» Zastosowanie i utrwalenie podstawowych
zwrotow zwigzanych z opisem dnia powsze-
dniego.

Formy pracy:

» Cwiczenia w stuchaniu: taczenie rozrzuconych
czesci zdan w catos¢ odpowiadajacg tresci
wysfuchanych tekstow; pisemne odpowiedzi
na pytania do tekstow.

» Operowanie materiatem morfosyntaktycz-
nym i semantycznym.

» Odpowiedzi ustne na pytania do tekstow
zadawane przez nauczyciela; krotkie wypo-
wiedzi monologowe na tematy dnia powsze-
dniego.

Materiat morfosyntaktyczny, kategorie seman-
tyczne:

» Podstawowe pytania i odpowiedzi dotycza-
ce relacji czasowych (zwroty typu: Wann?, um
wieviel Uhr?, um 7.00 Uhr, am Morgen — mor-
gens, nach der Schule).

» Stownictwo z zakresu czynnosci codziennych:
frahstiicken, aufstehen, sich treffen mit, der
Unterricht beginnt, die Schule ist vorbei, Haus-
aufgaben machen, ins Bett gehen itd.

Materiat dydaktyczny: kaseta do ksiazki Deutsche
Jugendliche in Schule und Ausbildung®, Lekcja
2: Ein ganz normaler Schultag

Pomoce dydaktyczne: — magnetofon, kartki z po-
rozrzucanymi czesciami zdan do tekstu 1.

Przebieg lekgji:

1. Pytania wprowdzajace dotyczace czynnosci
dnia codziennego, poznane na lekcjach wcze-
sniejszych:

Um wieviel Uhr stehst du auf?

Was machst du, bevor du in die Schule gehst?
Was machst du nachmittags?

Um wieviel Uhr gehst du in die Schule?

. Pracaz tekstem 1: Vorbereitungstext: Ein ganz
normaler Schultag.

NY VY Y

1. Der Vorbereitungstext

Ich stehe morgens um sieben Uhr auf und friihstiicke
um sieben Uhr. Um halb acht bringt mich mein Vater
dann zur Schule. Der Unterricht beginnt um acht,
und meistens haben wir finf bis sechs Stunden. Eine
Stunde dauert 45 Minuten, und nach jeder Stunde
haben wir finf Minuten Pause bzw. nach der zwei-
ten und vierten Stunde eine groBe Pause. Nach der
Schule fahre ich mit dem Bus wieder nach Hause.
Nachmittags mache ich dann Hausaufgaben und
danach gehe ich zum Handball. Abends treffe ich
mich entweder mit Freunden oder ich bleibe zu Hause
und gucke Fernsehen.

» Rozdanie karteczek ze zdaniami do taczenia
z tekstu 1.

. Um halb sieben ....

. Um sieben Uhr.....

—_

a. fahrt er nach Hause.
b. bringt ihn sein Vater zur
Schule.

N

3. Um halb acht... ¢. trifft er sich mit Freunden.
4. Um acht Uhr.. d. frithstiickt er.

5. Nach der Schule.... e. macht er Hausaufgaben.
6. Nachmittags... f. beginnt der Unterricht.
7. Abends.... g. steht er auf.

» Wyjasnienie i zanotowanie nowego stownic-

twa (sich treffen mit, zur Schule bringen, der
Unterricht beginnt).

9 U.A. Beile (1995), Deutsche Jugendliche in Schule und Ausbildung, Inter Nationes.



» Dwukrotne wystuchanie tekstu i pofaczenie
pasujacych czesci zdan.

» Odczytanie przez pojedynczych uczniéw po-
faczonych zdan.

» Wypowiedzi monologowe pojedynczych
uczniéw na temat ich dnia szkolnego - sto-
sowanie zdan z wystuchanego tekstu i ¢wi-
czenia.

» Przerwy w Niemczech i w naszej szkole — co

udato sie ustysze¢ na ten temat w wystucha-
nej wypowiedzi: Wie lange dauern die Pau-
sen in Deutschland? Wie heifen die Pausen?
Und welche Pausen haben wir in unserer
Schule?

2. Podanie pytan do tekstu 2: authentischer,
spontann gesprochener Text 2.1.

Ja, mein ganz normaler Schultag beginnt morgens
um halb sieben. Da steh " ich auf, friihstiicke, dusche
mich und mach " vielleicht so noch morgens” n bis-
schen...., so"n bisschen rumtrodeln und geh” dann
um viertel vor acht aus dem Haus, fahr” dann ent-
weder mit dem Auto oder mit dem Motorrad zur
Schule. Dann hab “ ich meistens bis zwanzig nach eins
oder zehn nach zwei normalen Unterricht, und na-
chmittags ist dann noch Schulsport oder ich treff”
mich mit Freunden, ja, mach” Hausaufgaben, berei-
te mich auf die nachsten Unterrichtsstunden vor. Ja,
und abends ... bisschen fernsehen, mit Freunden tref-
fen. Ja, und das wér” s dann eigentlich schon.

1. Wann beginnt der Schultag und was macht
der Sprecher, bevor er zur Schule geht?
Wann verlasst er das Haus, und wie kommt
er zur Schule?

. Wann ist die Schule vorbei?

. Was macht er nachmittags?

. Was macht er abends?

2.

AW

Objasnienie nowych zwrotéw i stow (der
Sprecher, verlassen, vorbei sein).
Dwukrotne wystuchanie tekstu i zrobienie
notatek potrzebnych do odpowiedzi na
zadane pytania;(np.: 7.30Uhr, friihstiicken,
aufstehen, Auto, Motorrad, 1.20 / 2.10,
Freunde treffen, Hausaufgaben, Fernseher, ....).
Ustne odpowiedzi pojedynczych uczniéw na
pytania — pozostali uczniowie uzupetniaja
odpowiedzi uczniéw dalszymi informacja-
mi.

Pisemne odpowiedzi na pytania — poprawie-
nie btedéw gramatycznych i ortograficznych.
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Zadanie domowe: Napisz kilka zdan na temat:
Mein ganz normaler Schultag.

Lekcja 4.

Temat: Schulfacher und Wochentage. Mein Stun-
denplan.

Cele lekcji: zapoznanie uczniéw z nazwami dni
tygodnia i przedmiotéw szkolnych, zastoso-
wanie poznanego stownictwa do podania
planu lekgcji i odpowiedzi na podstawowe
pytania dotyczace planu zajec.

Przebieg lekgji:

» Nazwy dnitygodnia — podanie przez uczniow

znanych im nazw dni tygodnia, zapisanie dni

tygodnia oraz zwrotéw typu: am Montag, in
der Woche, am Tag, am Wochenende, usw.

Nazwy przedmiotéw szkolnych: wykonanie

przez ucznidw w zeszytach tabeli z nazwami

dni tygodnia i wpisanie planu zaje¢ z nie-
mieckimi nazwami przedmiotéw. Odczytanie
nazw przedmiotdw.

Pytania i odpowiedzi na temat planu zajec:

Welche Schulfacher hast du am Montag?

Wann hast du Geschichte?

Wie viele Stunden Polnisch hast du in der

Woche?

Wann beginnt dein Unterricht am Dienstag?

Hast du am Freitag Mathe?

Bei wem hast du Polnisch?

Was sind deine Lieblingsfacher?

Hausaufgabe: Odpowiedz pisemnie na pytania:

1. Was hast du am Freitag?

2. Wie viele Stunden Polnisch hast du in der
Woche?

3. Wann hast du Deutsch?

4. Bei wem hast du Sport?

Lekcja 5.

Temat: Ein Schiileralltag — Dias

Cele lekgji:

» Utrwalenie stownictwa z zakresu ,,szkoty”.

» Poznanie nowego sfownictwa i zwrotow.

» Poznanie realiéw z zycia szkolnego w Niem-
czech.



Ksztattowanie umiejetnosci opisywania i in-
terpretowania ogladanych obrazéw — prze-
Zroczy.

Ksztattowanie umiejetnosci rozumienia ze stu-
chu i zapamietywania odpowiedniego stow-
nictwa w celu pozniejszej reprodukdji.
Ksztattowanie umiejetnosci wypowiadania sie
i taczenia uzyskanych informacji z wiedza
ucznia.

Formy pracy:

4

Wstepne przypomnienie stownictwa z zakresu
Lszkota”.

Podanie nowych zwrotéw i stowek.
Cwiczenia w stuchaniu — komentarz do wy-
Swietlanych przezroczy.

Ogladanie przezroczy i opisywanie ich z uzy-
ciem informacji uzyskanych z komentarza.
Rozstrzyganie zgodnosci zdan z ustyszanym
komentarzem (richtig/ falsch).

Materiat morfosyntaktyczny, kategorie seman-

4

tyczne:
Stownictwo z zakresu ,,szkoty”: Hausaufga-

ben, Schulfacher, Stundenplan, Schulmensa,
Unterricht, Lehrer, Schiler.

Przyimki okreslajace potozenie — auf, in, an,
unter neben itd.

Zwroty typu: auf dem Bild sehe ich, links/
rechts, im Hintergrund, im Vordergrund itd.

Materiaty dydaktyczne: Was méchten Sie wissen?.

,Schiileralltag”

Pomoce dydaktyczne: rzutnik przezroczy, ma-

gnetofon.

Przebieg lekgji:

1

NVY VVVYYVYY

. Powtdrzenie sfownictwa i zwrotow z zakresu

szkoty i dnia szkolnego, odpowiedzi na py-
tania nauczyciela:

Wann beginnt der Unterricht?

Wie kommst du zur Schule?

Welche Schulfacher hast du am Montag?
Wie viele Stunden Unterricht hast du am Tag?
Hast du viele Hausaufgaben?

Wann hast du Ferien?

. Podanie nowego stownictwa pomocnego

w zrozumieniu komentarza do przeZroczy: zu
FuB gehen, weiter entfernt, mit der Bahn fah-
ren, Ganztagsschule/Ganztagsschiler, unter-
richten, Oberstufe, Hausaufgaben aufgeben,
Ausland, Freizeit, verschieden, gleich, der
Schulhof:
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3.

4

Wyswietlenie wszystkich przezroczy z komen-
tarzem z magnetofonu:

Uczniowie ogladaja wyswietlane przezrocza
i stuchaja komentarza do poszczegélnych
przezroczy.

Po wystuchaniu tekstu i obejrzeniu wszystkich
przezroczy uczniowie odpowiadaja na pyta-
nia do tekstu:

1. Wie kommen die Schiler zur Schule?

2. Wo essen sie zu Mittag?

3. Diirfen die Schiiler in der Oberstufe rau-
chen?

4. Welche Pausen haben die Schiiler?

5. Was machen die Schiiler in der Freizeit?

6. Wohin fahren die Schiiler in die Ferien?

. Wyswietlenie pojedynczych przezroczy z ko-

mentarzem:

Uczniowie sporzadzaja notatki zawierajace
najwazniejsze informacje z ustyszanego ko-
mentarza.

Po kazdym przeZroczu pojedynczy uczniowie
opisujg, co widza na obrazku oraz formutujg
do niego wifasne uwagi, wykorzystujac no-
tatki z komentarza, np.: Auf dem Bild sehe
ich im Vordergrund viele Fahrrader, die vor
der Schule stehen. Viele Schiiler in Deutsch-
land, die in der Ndhe von der Schule woh-
nen, fahren mit dem Fahrrad zur Schule oder
gehen zu FuB.

. Wszyscy uczniowie otrzymuja kartki ze zda-

niami zawierajacymi informacje do ustysza-
nego tekstu i rozstrzygaja ich zgodnosc z tek-
stem: richtig/falsch.

1. Viele Schiiler in Deutschland fahren mit
dem Fahrrad zur Schule.
2. Die Schiiler in Deutschland miissen eine
Schule in der Nachbarschaft besuchen.
3. Alle Schiiler in Deutschland gehen in eine
Ganztagsschule.
. An jedem Tag ist der Stundenplan gleich.
5. Schiiler der Oberstufe diirfen auf dem Hof
rauchen.
. In den Pausen miissen die Schiler in dem
Klassenzimmer sitzen bleiben.
7. Alle Schler gehen zum Mittagessen nach
Hause.
. Die Lehrer kontrollieren die Hausaufga-
ben am néchsten Tag.



1I1. Schiileralltag

Dias 21 bis 30

22. Kanche Schiter aber basu-
chen gine Schule, die weiler entfernt
| Is1, Dann missen sie of it der
Baln oder dem Bus faheen,

3- Je nach Schular gibt es
awischen vier und sechs Sturden
Unterricht pro Tag. In Ganziags-
schulen wird segar acht Stunden
1agtich unterrichtet. abar daiir
warden koine Hausau!gaben aufge-
| goben.

21. Vielo Schiilar basuchen ging
Schule, die ganz in dor Nabe iheer
Wahnung ist. Dann gehen sie zu
Fuld odar fahren mit dem Rad zur
Schulo.

9. Die Kinder haben nie Freizeit.
10. Im Sommer gibt es nur zwei Wochen Fe-
rien,

6. Uczniowie odczytuja pojedyncze zdania i po-
prawiaja je, jezeli zdania nie sa zgodne z in-
formacjami z komentarza, np.: An jedem Tag
ist der Stundenplan gleich. — falsch. An jedem
Tag gibt es verschiedene Unterrichtsstunden.

Zadanie domowe: Utozy¢ 3 zdania z nowymi
zwrotami z zakresu szkoty.

Lekcja 6.

Na poczatku lekcji uczniowie dostali do
uzupetnienia tekst z lukami Mein Schultag,

ktérego celem byto

__ sprawdzenie poziomu
opanowania materiafu
morfosyntaktycznego
z catego cyklu lekgji.
Czas na wykonanie: 10
min.

Mein Schultag

Ich stehe morgens .....
............ 7.00 Uhr
e . Dann wasche
tbellfiollepohld ich v und

ificher, aber natiidich night allo am .
Qllchan Tag, Doswogon MUSAn sis  +-sevsesessnsessnsessnses —ich
s abiede | ese ein Schinkenbrot
den owciigen Uterdcht dabel und ein

Glas Tee.

Um7.30...... gehe
ich ......... die Schu-

oder7 cooovveeeiiee,

......... Montag habe
ich Polnisch, .............
..................... und
In . Schule esse

25. Fiir die Obersiute gitt s ich auch mein zweites

cing Ruucherecke aul dom Schulhef,
In dan lotzten Jahren wird diases
“Privilog” aber immer hiuliger in
Frage gestelll.

Wir haben natlrlich
auch die Pausen. Die

.................... Pause

dauert 20 Minuten.
................ derSchule geheich ................ Hau-
se zurlick. ... ... Hause esse ich zu Mittag.
AM , gegen 16.00 Uhr,
..................... ich meine Hausaufgaben, ich
lerne und treffe mich ............. meinen Freun-
den. Abends sehe ich .....c.ccccoovviviiiiiiiinns ,
.................... Blicher oder Zeitschriften und
........................................................... Musik.
UM e, Uhr dusche ich mich und
....................... ins Bett.

Uczniowie otrzymali réwniez do wykona-
nia prace pisemna: Opisz swdj dzien szkolny.
Na napisanie pracy — co najmniej jedng
strone — uczniowie dostali tydzien.
(styczen 2007)
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Katarzyna Ullmann?
Pszczyna

Filmy i telewizja

Czesto bierzemy udziat w lekcjach otwar-
tych naszych kolezanek i kolegdw. Uczestniczy-
my w nich, omawiamy i wyciagamy wnioski,
ktore sa przydatne dla wszystkich obserwuja-
cych zajecia a przede wszystkim dla osoby pro-
wadzacej. Chciatabym sie podzieli¢ moimi do-
$wiadczeniami z jednej z moich lekgji otwartych.

Zajecia otwarte dla nauczycieli jezykdw
mojego liceum przeprowadzitam w klasie Il [i-
ceum ogolnoksztatcacego o rozszerzonym pro-
filu jezyka angielskiego (6 godzin tygodniowo
w kazdej z dwoch grup). Celem lekcji byto
sprawdzenie stopnia zrozumienia i umiejetno-
Sci postugiwania sie przez uczniow tekstem w je-
zyku angielskim. Wykorzystatam tekst na temat
Wesa Cravena, rezysera filméw gatunku horror,
tworcy Krzyku i Koszmaru z ulicy Wigzéw. Ucznio-
wie popisali sie duza biegtoscia w postugiwa-
niu sie jezykiem i duza ogding wiedza na temat
filmoéw i telewizji anglojezyczne;.

Keep'Em Screaming- Films & TV
- Niech dalej krzycza - filmy
i telewizja

Cele lekgji:
» Ogolny: uczen okresla swoje zainteresowa-

nia filmem, charakteryzuje filmy przez sie-
bie ogladane.

» Operacyjne: uczen definiuje pojecie filmu,
klasyfikuje i rozréznia poszczegélne rodzaje
filmow, wylicza tytuty filméw nalezace do
danych gatunkéw filmowych, charakteryzu-
je i objasnia poszczegdlne rodzaje filméw,
ksztatci umiejetnosci swobodnego, szczerego
wypowiadania sie na temat filméw, rozwija
wyobraznie, ksztatci wartosci estetyczne
w wyniku kontaktu z dzietem filmowym,
ksztatci umiejetnos¢ samodzielnego korzysta-
nia z materiatow filmowych, wyrabia samo-

dzielnos¢ intelektualng i racjonalny kryty-
cyzm.

Metoda debaty oraz czytania wedtug .5 KRO-

KOW”
Metoda debaty umozliwia skuteczne poro-
zumiewanie sie w réznych sytuacjach prezen-
tacji wiasnego punktu widzenia, przygotowa-
nia do publicznych wystapien oraz efektyw-
nego wspoétdziatania w zespole i pracy w gru-
pie, budowania wiezi miedzyludzkich, podej-
mowania indywidualnych i grupowych de-
cyzji. Metoda ,5 KROKOW" pomaga poszu-
kiwac, porzadkowac i wykorzystywac infor-
macje z réznych zrodet.

Przebieg lekcji:

1. Ogniwo wstepne: uczniowie wyjasniaja zna-
czenie tematu lekcji Keep'Em Screaming, de-
finiuja pojecie filmu oraz wyliczaja i charak-
teryzuja typy gatunkéw filmowych.

2. Ogniwo centralne — uczniowie okreslaja swo-
je preferencje co do gatunkéw filmowych
i gry aktorskiej oraz proponuja odpowiedzi
do ¢wiczen przygotowanych przez nauczy-
ciela, a zwigzanych z ogoélna wiedza na te-
mat filméw anglojezycznych.

FILMS & TV

I. Match the names with the titles of films in which
the persons played:

. Jack Nicholson a."Codfather' (1972)

2. Marlon Brando b.'And God-Created Wo-

J—y

man' (1956)

3. Brigette Bardot ~ .‘c. 'Casablanca'(1942)

4. Vivien Leigh d. 'Star Wars' (1977)

5. Humphrey Bogart e.'The Witches Of East-
wick' (1987)

6. Harrison Ford f. 'Gone With The Wind'
(1939)

7. Clint Eastwood g.'Shanghai  Express'
(1934)

8. Frank Sinatra h.'From Here to Eternity'
(1952)

9. Marlena Dietrich i. 'Dirty Harry'(1971)

" Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w | Liccum Ogolnoksztatcacym im. B. Chrobrego w Pszczynie.



. What are the correct answers to the questions?
1. Who twice married & divorced
Richard Burton? Oprah Winfrey
. Who was the first woman
to produce her own talk
show & the first black person
to own a large TV studio?
. Who was a symbol of teenage
rebellion in the mid 1950s
& died in a car crash?
. Who played in films with
his then partner Mia Farrow? Walt Disney
. Who was a US animator that
opened in 1955 the first
amusement park in California? James Dean
. Who directed The Birds? Marylin Monroe
. Who sang at John FEKennedy's
birthday celebration in 1962?  Alfred Hitchcock
. Who won an Academy
Award for the role in
Kramer vs Kramer? Meryl Streep

111, Match the words with their definitions:

Woody Allen

Elizabeth Taylor

1. cast a person who directs a film instruc-
ting the actors, cameramen, etc

2. producer the actors in a play, film, etc

3. movie star a person who has general control
esp. of the money for a film but
who doesn't direct the actors

4. director  the main performer T

<

IV. One out of three of the suggested meanings is cor-
rect. Identify it.

1. review a. revision

b. critical report of a film

c. firm or company

a. to visit sb

b. to get to know sb

¢. to come nearer

a. violent anger

b. arich person esp. in busi-
ness

c. illness

a. the colour of violets

b. physical force

c. a kind of plastic

2. approach

3. rage

4. violence

V. Fill in the missing words all of which have been
taken from the text:

a. We arevery _r __that a student from our
school has won the prize.

120

_____ for the flood was all that heavy

. We don't usually take cheques but we'll make
an\a_x_ in your case (= we'll
accept your cheque).

. The operation was a success &
nowsheisoutof a

. The top of this mountain is six
kilometers abovesea v

Klucz do éwiczen:

I. 1. 24a 3b,4f 5¢6.d 71, 8h,9¢g

II. 1. Elizabeth Taylor 2. Oprah Winfrey 3. James
Dean 4. Woody Allen 5. Walt Disney 6. Alfred
Hitchcock 7. Marylin Monroe 8. Meryl Streep

Il 1. cast — actors in...
2. producer — a person who has general control...
3. movie star — the main performer
4. director — a person who directs...

IV. 1.b, 2.c, 3.3, 4.b

V. a. proud b. reason c. exception d. danger
e. level

Nastepnie w grupach analizujg tekst Keep'Em
Screaming.

KEEP'EM SCREAMING

Wes Craven's parents claimed that films
were just devil’s tools and that wasn't for sure any
career advice for him. So how is it possible that
after decades the director's name appears to drip
blood? Craven has definitely had an uneven care-
er but one must have noticed his two triumphs:
“A Nightmare on Elm Street”(1984) and “Scre-
am”(1997). The creating of the “Scream” pheno-
menon took as much as 103 million dollars, made
screenwriter Kevin Williamson a superstar and star-
ted a renewal of a horror-movie that we will be
fed up with very soon.

In “Scream 2" Sidney (Neve Campbell) goes
to college. The film seems to be a cult movie but
it is not as effective and smooth as the original
and the murderer (or a few of them) looks as if
taken out of a hat. But still it is a sort of a fun movie
—a mixture of scare tactics and satire. Wes Craven
may seem to have had the biggest hit of his career
that in fact he didn't even want.

His parents believed that most of Holly-
wood material was too anti-Christian for any kid



to watch because it was full of violence. Hardly
any people in their Baptists' church went to any
theatres. Making films alienated Wes Craven from
them. He made a big break and went to New York.
In 1972 he began making “Last House on the Left”
and got divorced. It was a big tragedy to his moth-
er. He had taught at a college, had two children
and a wife. And all of a sudden he left his family
and was making movies which were reviled with
the exception of Roger Ebert's reviews. It all cau-
sed a shocking distance and he experienced
a couple of years when he managed to talk to his
family as seldom as once or twice a year.

Craven's mother is about 90. She has not
probably gone to the cinema since she was a little
girl and she doesn't watch her son's movies. She
began to be sort of proud of him when he started
working on TV. But still her approach has not chan-
ged completely as she always asks for what reas-
on he always does all those terrible subjects. It is
a significant question. He thinks it might be be-
cause of rage from a young boy who was treated
so cruelly.

In the 1970s Craven was living communal-
ly in New York and making movies for 10 cents.
His “Last House” is his idea of what violence looks
like. When he had been a college professor, there
was a lot of material from Vietnam which was cir-
culated around but not shown on TV. That is when
he understood what that level of violence looked
like. Any kind of killing was cut away on TV.

Craven also suggests that women in gener-
al know much about receiving violence and being
in danger. They are able to sense it and therefore
they don't have to be coached a lot. In his opi-
nion women have much rage about being a fe-
male in a culture which usually treats them as sec-
ond-class beings.

On his dark days he says he has been too
long in the darkness. He thinks he wasn't coura-
geous enough to make a film about a little, grow-
ing up fundamentalist because he couldn't stand
the pain his mother might have experienced then.
But still he could have - or should have — made it
years ago. Now he is going to produce a little
movie with a small budget about the issue. And
on his dying day, he says, he will be able to say
“Well, at least I did it”

Pytania do tekstu
1. How did Wes Craven's parents feel about
films in general?

2. Has Craven always been successful since the
beginning of his career?
3. What were the consequences of the ap-
pearance of Scream?
4. What was the plot like in “Scream I1"? Bet-
ter or worse than in Scream?
. Did Craven expect a real world-wide career?
6. What was Craven's parents opinion of Hol-
lywood films?
. When did he begin to make films?
8. What tragedy did his mother experience at
that time?
9. What was his previous job before film ma-
king?
10. What was the public opinion of his films?
11. What were his relations with his family at
that time?
12. How did Craven's mother feel about his
career in film?
13. Where did Craven get his ideas about what
violence looks like?
14. Why does Craven think that women make
good horror film actors?
15. How does Craven feel about his career on
his dark days?
16. What is it exactly that Craven should have
done a long time ago?
17. What does he think he will be proud of at
the very end of his life?
Uczniowie proponuja odpowiedzi na pytania do
tekstu, streszczajg jego poszczegdlne czesci i po-
wtarzaja tres¢ tekstu. Nastepnie wybrani ucznio-
wie dokonuja krétkiej prezentacji swoich ulu-
bionych aktoréw. Jest to poczatkiem dyskusji,
w ktoérej uczniowie okreslajg swoje ulubione
gatunki filmowe i charakteryzuja konkretne fil-
my nalezace do tych gatunkoéw.

wi

~

3. Ogniwo koncowe: sformutowanie wnioskéw
przez okreslenie cech wspdlnych poszczegol-
nych gatunkéw filmowych oraz najbardziej
popularnych wsréd mtodziezy sposobdw gry
aktorskiej. Dokonalismy tez wspdlnej oceny
aktywnosci uczniow podczas zajec lekcyjnych.
WyjasniliSmy tez zadania domowe, ktérym
byto przygotowanie dowolnej pracy na te-
mat ulubionego filmu lub aktora.

Arkusz ewaluacyjny zawierat tylko jedno
pytanie: Czy potrafitbys porozmawia¢ z kolega

z kraju anglojezycznego na temat ulubionych fil-



oraz formy wypowiedzi, odnoszace sie do re-

mow? Odpowiedz twierdzaca Swiadczyta o przy-

datnosci lekgji.

cenzji filmowych. Znacznie tez rozszerzyli swoje

stownictwo.

Uczniowie wypowiadali sie na temat fil-

Ponizej przedstawiam przykfady prac do-

mowych ucznidw, przygotowanych po tej lekgji.

lubionych rodzajéw gry aktorskie;j.

Utrwalali réwniez czasy przeszte i terazniejsze
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,,Our__fgvourif‘e fadry tale”

E.vexryone Joves rea.e]ing fa.iry tales aboul a Sweef, s]esping princess or a
every Kandsoroe prince. While we read (or walch ) fa.Hes we usuauy
c]ream a.l?ou" our ohildhood. Bul now we have the cf\ance to view (on
: He screen) very specxfic and 3

j fascma.f‘mg f‘ale, which Las never been

Olvviously, His is !,,S’\re]c”! e is a Lig, greeny ugly and smeuy ogree. Wlxa.f
is roorey Shrek Joves silence so he lives ajone in bis SWatope A faufkful
cornpanion of Shrek is a ckarming and op"imishc c!on‘cey, which can I’a”c,

sing and dance. [e also provi-zlc-:s us wilh a ot of Kuroour and arousernent. In

addilion fo this s WE can adroire Hhe fa«l?ulous

SR ‘,K compufer anitoalion
and Jkable
ms]oclies;

very funny jokesy which
roake us rea.uy rejaxed. Allin a.u, ,,Skrelc” is a
pa.roc]y of weu known fmry fajes. F\lfkougk ,,Skre:‘c includes
soroe kind f ironyy Hhese fxlm is a very

1 eclucafﬁonal fa.l?le oI conclusxon, we rous fell

yout DO T (RISSIT Hf

fu:‘fkermore we mnay I\S&!‘
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Poznan

[

nego na lektorac

izyj

ie programu telew

Wykorzystan
jezyka rosyjskiego

Jlezenoa Kanunco — Legenda Calypso, bedacym
jednym z odcinkéw popularnego i prezentowa-

Zajecia z jezyka rosyjskiego, na ktérych

korzystatem z nagranego programu telewizyjne-

kapitana Jacquesa Cousteau, a takze to-

nego takze w polskiej telewizji serialu Wszystkie

podréze

go przeprowadzitem w dwéch réwnolegtych
grupach. Obie grupy, ktérych stopien zaawan-

warzyszace mu reklamy i zapowiedzi programo-

sowania jezykowego mozna okresli¢ jako $red-

nio zaawansowany, zblizaty sie do ko

we. Tytut serialu jest na tyle wymowny, a po-
stac jego gtéwnego bohatera tak powszechnie

trze-

nca

ciego semestru nauki jezyka, tj. miaty za soba
okoto 160 godzin lektoratu. Nagratem wy

znana, iz nie ma potrzeby zapoznawania czytel-

-

Swie

nikéw niniejszych uwag z trescig wykorzystane-

go przeze mnie filmu.

lony na rosyjskojezycznym kanale telewizyjnym
ORT okofo 30-minutowy film dokumentalny

D Autor jest starszym wykfadowcg w Studium Jezykéw Obcych Politechniki Poznanskiej oraz kierownikiem Studium Jezykéw Ob-

cych w Wyzszej Szkole Zarzadzania i Bankowosci w Poznaniu.
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Przygotowanie zajec

Decydujac sie na wykorzystanie progra-
mu telewizyjnego podczas zaje¢ z grupa badz
co badz tylko $rednio zaawansowana, miatem
na uwadze kilka okolicznosci. Studenci:

» mieli dos¢ bogaty zaséb stownictwa, zwtasz-
cza biernego, przyswojonego podczas ruty-
nowych zaje¢ lektoratowych,

» posiadali pewne ostuchanie z zywym jezy-
kiem rosyjskim zdobyte podczas ¢wiczen au-
dialnych z wykorzystaniem kaset magneto-
fonowych i kasety wideo (o ktérej bedzie
mowa za chwile),

» widzieli podobienstwo jezyka rosyjskiego do
jezyka polskiego, co podczas odbioru jezy-
ka, tj. czytania i stuchania zdecydowanie bar-
dziej pomaga niz przeszkadza,

» mieli pewne obycie z takg forma prowadze-
nia zaje¢, poniewaz byty to dla nich juz trze-
cie zajecia tego typu. Na dwdch poprzednich
wykorzystatem film [Jasaiime, npucmynum x
oeny! Packen wir es anl?.

Ponadto kulturowo-estetyczne i motywa-
cyjne audiowizualne materiaty autentyczne,
w tym filmy dokumentalne, majg bardzo duze
walory dydaktyczne. Warunkiem jednak ich
wykorzystania jest ich wtasciwy dobor. Z dydak-
tycznego punktu widzenia musi on spefniac sze-
reg wymogow, wsrdd ktérych do najwazniej-
szych naleza:

1. Stopien trudnosci, ktéry nie moze za bardzo
przekracza¢ aktualnych mozliwosci percep-
cyjno-jezykowych stuchaczy.

2. Tematyka wychodzaca naprzeciw szeroko
pojetym zainteresowaniom mtodziezy studiu-
jacej.

3. Czas trwania, ktéry nie moze by¢ zbyt dtu-
giej, chocby z uwagi na koniecznos¢ co naj-
mniej dwukrotnej prezentacji wybranej au-
dycji lub jej fragmentu.

Doszedtem do wniosku, ze wymogom
tym najlepiej moze sprosta¢ film dokumental-
ny lub reportaz o tematyce turystyczno-podréz-
niczej. Jesli chodzi o strone jezykowa, to spo-
$rod réznych rodzajow programéw telewizyjnych

gatunek ten nalezy do najtatwiejszych (lub ra-
czej: najmniej trudnych) w odbiorze, a to przede
wszystkim z uwagi na to, ze w dokumencie lub
reportazu gtéwnym zrédfem informacji jest ob-
raz, za$ komentarz stowny stanowi jedynie jego
niezbedne uzupetnienie. Widz nie jest zatem bez
przerwy ,bombardowany” lawing stéw, jak to
ma miejsce podczas ogladania wiadomosci,
wywiadu czy programu typu talk show. Poza tym,
co réwnie wazne, tempo mowy komentatora jest
normalne, jego mowie towarzysza liczne pau-
zy, a w odbieranym stuchowo tekscie przewaza
stfownictwo ogolne.

W doborze tematdéw do najbardziej uni-
wersalnych naleza reportaze dokumentalne i tu-
rystyczno-podréznicze, gdyz wychodza naprze-
ciw szczegoélnie silnej u mtodziezy szkolnej i stu-
diujacej checi podrézowania i poznawania Swia-
ta. Oprécz tego, programy telewizyjne tego typu
nie sg na ogoét zbyt dtugie (od 15 do 35-40 mi-
nut), co utatwia dydaktyczne wykorzystanie ich
fragmentow, bez uszczerbku dla zrozumienia
ogoblnej tresci i wymowy catego filmu.

Oprécz wiasciwego doboru programu dla
celéw dydaktycznych réwnie wazna jest jego
adaptacja metodyczna. W przektadzie na jezyk
praktyki oznacza to po prostu wybér odpowied-
niego fragmentu audycji, obmyslenie koncepgji
zaje¢ i opracowanie stosownych ¢wiczen.

Majac na uwadze stopien zaawansowa-
nia jezykowego moich studentéw uznatem, ze
czas trwania jednorazowej prezentacji nie moze
przekracza¢ 15 minut. Postanowitem zatem
wykorzystac na zajeciach jedynie pierwsza czes¢
Jlezenowvr Kanunco trwajaca 15,5 minuty, tym
bardziej, ze zaraz po niej nastepowaty 3-minu-
towe reklamy i zapowiedzi programowe. Pod-
stawowym ¢wiczeniem majacym jednoczesnie
utatwic¢ zrozumienie ogladanego fragmentu fil-
mu, a zarazem skontrolowac stopien jego zro-
zumienia okazaf sie swoisty ,test wielokrotnego
wyboru”. Sktadat sie on z 30 niepetnych zdan
dotyczacych tresci ogladanego filmu, z ktérych
kazdy byt uzupetniony czterema wariantami
(najczesciej) i sposrod ktérych studenci w trak-
cie projekgji mieli zaznaczy¢ wtasciwy, np.:

1. Kopatus ,,Kanmurico” Ob1T 0CBAMIEH BO BpeMs

2 Otrzymany z zaprzyjaznionej uczelni technicznej Technische Fachhochschule Wilda koto Berlina i stanowiacy pewna probke wspot-

czesnego rosyjskiego jezyka biznesowego.



I MupoBoii BOMHBI, B aMEPUKAHCKOM TOPOJIE:
a) Hero-Hopke 0) Cusiiie
B) Can @panmucko 1) CakpameHTo.

2. C rtex mop ,,Kanurco” craHer cnyTHHIEH
karmrana Kycro Ha
a) 40 0) 45 B) 50 r) 55 ner.
3. Cuin kanurana Kycro, ®@wunun, moru6 B
Karactpode:
a) camoréra 0) TuaporuiaHa

B) BepToJETa T) UCTpeOHTEIISL.

. Bo Bpemst mpeOrpiBaHms Ha ceBepe KalnTaH
Kycro pazpaboran TakTuKy HaOMIOICHUS 3a
MOpKaMH
a) B Hopeerun 0) B Kanane
B) Ha [peHnanmu  T) Ha AJsicKe.

. K ,,Kanumco” moamisit Ha BEIpYUKy
a) YUITHHCKHH 0) apreHTHHCKUH
B) aMEpPHUKaHCKUH T') KaHaIUCKHH
BOCHHbII Kopalitb, i tak dalej.

W kilku przypadkach studenci mieli do
wyboru jedynie trzy lub nawet tylko dwa wa-
rianty do wyboru, np.:

1. Kamepa 171 OJIBOTHBIX HAOMIOICHHH ObLTa

YCTaHOBJICHA B
a) HOCOBOM JacTH
B) CpeJHeH JacTu

0) KOpMOBO¥ YacTn

Kopaous.

2. Kopabus ,,Kanurco” Obi1 paHbiile BOCHHBIM
CYITHOM.
a) 1a 0) HeT

Jak wida¢, najczesciej obiektem wyboru
byty konkretne, uchwytne dane liczbowo-fak-
tograficzne, mozliwe do wychwycenia przez stu-
dentéw. Nalezy tez dodac, ze zadania do uzu-
petnienia zostaty sformufowane i utozone w ta-
ki sposob, ze stanowity pewna spéjna catosc,
swoiste streszczenie prezentowanego odcinka
filmu. Ich uwazna lektura, niezbedna przed
pierwsza projekcja filmu, miata wiec w zatoze-
niu nie tylko przygotowac studentéw do wta-
sciwej realizacji ¢wiczenia, lecz takze mozliwie
doktadnie wprowadzi¢ ich w tematyke filmu
i tym samym dodatkowo ufatwic jego zrozumie-
nie. Wszystkie zadania zostaty napisane przeze
mnie na jednej kartce, powielone i rozdane.

Oprocz tego przygotowatem krétki wstep
w jezyku rosyjskim oraz zwiezty zestaw zwrotdw
pojawiajacych sie w komentarzu filmowym, np.:
NPOKIIABIBAIONINE TyTh — przecierajace droge
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M3BEIATH TOPBKYIO coltb cié3 — doswiadczy¢ gorz-
kiego smaku fez
yTpaTuTh CBOE rOpJ0€ JOCTOMHCTBO — zatraci¢
swoja dumna, nieprzystepnos¢
MOpIKeit i cliefi IpocThil — PO morsach nie zosta-
fo ani $ladu
Opocutk sKkopb — rzuci¢ kotwice, iin.
Przygotowatem réwniez dwa ¢wiczenia na
podstawie wspomnianego 3-minutowego filmu
reklamowego. Cwiczenie pierwsze polegato na
podaniu nazw reklamowanych produktow
(proszku do prania, dzinséw, czekolady, chip-
sow, gumy do zucia i kawy), zas ¢wiczenie dru-
gie — na wpisaniu brakujacych wyrazéw do tek-
stu. Ponizej podaje w charakterze przykfadu
tekst reklamy proszku do prania wraz z lukami.
[a, Hacrosmas pexiam!
»MHu(}” — MOpO3Has CBEXECTh, UCIBITACM!
CBexecTh MOPO3HOTO
UeaNbHO YHCTast. ,,Mud” — MOpo3Has CBe-
KECTB!

Przebieg zajec

Czas trwania: 80-85 minut.

Same zajecia zostaty przeprowadzone w dwdch

kolejnych grupach jezykowych wedtug nastepu-

jacego planu:

1. Powitanie.

2. Podanie tematu: Budeoypok Jlezenoa Kanunco
\ Bee nymewecmsus kanumana Kycmo — nepsas
yacnie.

. Krotkie wprowadzenie w jezyku rosyjskim
(podanie zrédta i producenta filmu, objasnie-
nie tytutu filmu, podanie tematyki i czasu
trwania projekgji).

. Rozdanie i szczegbtowe omoéwienie materia-
tow powielanych (tj. jednej kartki maszyno-
pisu zawierajacej 30 niepetnych zdan do uzu-
petnienia na zasadzie tekstu wielokrotnego
wyboru).

. Podanie i objasnienie najbardziej charakte-
rystycznych zwrotdw i pofaczen wyrazowych
wystepujacych w komentarzu w takiej kolej-
nosci, w jakiej pojawiaja sie w tekscie.

. Dwie nastepujace po sobie prezentacje pierw-
szej czesci filmu (kazda trwajaca 15,5 minuty).

7. Sprawdzenie wszystkich odpowiedzi.



8. Praca nad reklamami.
9. Krétkie podsumowanie.

Dostrzezone btedy metodyczne
i ich dorazne korygowanie

Jednym z najbardziej rzucajacych sie
w oczy bteddw (czy raczej niedociagniec) kon-
cepcyjnych podczas pracy z pierwsza grupa stu-
chaczy okazata sie zbyt duza liczba zdan przy-
gotowanych do samodzielnego uzupetnienia
przez studentéw. Widomym tego przejawem
byfa nadmierna koncentracja uwagi studentéw
na kartce z zadaniami, a nie na ekranie odtwa-
rzacza wideo (byfo to szczegolnie widoczne pod-
czas pierwszej projekgji filmu). Inaczej méwiac,
wbrew mojej intencji, ¢wiczenie w ogladaniu
udzwiekowionego ruchomego obrazu zostato
zastgpione ¢wiczeniem w stuchaniu.

Po wtére, kilka zdan byto niewtasciwie
sformutowanych, tj. odpowiedz na nie nie wy-
nikata bezposrednio z ustyszanego tekstu lub
ekranowego obrazu, lecz z domystu na co, jak
sie okazato, podczas ogladania filmu po prostu
nie ma czasu. Na przyktad zdanie:

,KaJumco” HauMHaeT CBOW MyTh B OJIHOM U3
a) UCIIAHCKUX 0) UTaTbIHCKUX
B) (hpaHILy3CKUX T') IPEYECKHX MOPTOB.

nalezafo zastapi¢ zdaniem w rodzaju:

,,KaJumnco” HaunHaeT CBOE MyTEUIeCTBUE BO
®panuyy, B ropoae

a) Mapcenb 0) Kanu

B) Tynon r) MoHako

poniewaz nazwa tego ostatniego miasta byta

explicite wymieniona w tekscie. Wyciggnatem

z tego natychmiast praktyczny wniosek, ze zda-

nia do uzupetnienia moga zawiera¢ jedynie te

dane faktograficzne i liczbowe, ktére mozna
bezposrednio ustysze¢ lub zobaczy¢ na ekranie.

Btad ten skorygowatem ad hoc podczas
pracy z druga, réwnolegta grupa jezykowa

w sposéb nastepujacy:

» dwa lub trzy nieprecyzyjne twierdzenia po-
lecitem usuna¢ z kartki z zadaniami,

» podczas pierwsze] projekgji filmu zabronitem
zagladania do kartki z zadaniami, a zamiast
tego podawatem studentom w trakcie filmu
poszczegolne dyspozycje w formie skrocone;j,
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uczulajac ich modulacja gtosu na te elemen-
ty jezykowe, ktére mieli wychwyci¢ stuchowo.

Podejscie to sprawdzito sie w czasie dru-
giej, tradycyjnej projekgji filmu, podczas ktérej
studenci zaznaczyli bezbfednie prawie wszyst-
kie prawidfowe odpowiedzi.

Za niedopatrzenie typu metodycznego
uwazam takze przeznaczenie zbyt dtugiego od-
cinka filmu (15,5 minuty) do jednorazowej, nie-
przerwanej prezentacji. Wskutek tego musiatem
zrezygnowac z trzeciej, podsumowujacej projek-
¢ji odcinka filmowego, a takze z pracy z rekla-
mami. Wydaje mi sie, ze w pracy ze studentami
Srednio zaawansowanymi dfugos¢ takiego od-
cinka nie powinna przekracza¢ 10 minut.

Pomimo wszystkich przedstawionych
wyzej usterek studenci bardzo dobrze poradzili
sobie z postawionym zadaniem, a samo ¢wicze-
nie, chociaz niewatpliwie meczace, okazato sie
dla nich Zrédtem duzej satysfakcji, co mozna
byto od nich ustysze¢ w podsumowaniu zajec.

Podsumowanie

Wykorzystywanie autentycznych materia-
tow audiowizualnych —tu: oryginalnych progra-
mow telewizyjnych nagranych na wideo — jest
ze wszechmiar pozadane. Przemawia za tym sze-
reg oczywistych korzysci natury metodycznej
(skuteczne doskonalenie bardzo trudnej umie-
jetnosci, jaka jest rozumienie oryginalnej mowy
obcojezycznej, utrwalanie i poszerzanie znajo-
mosci stownictwa), realioznawczej (bardzo atrak-
cyjna forma poszerzania wiedzy o $wiecie,
w tym takze o kraju nauczanego jezyka), este-
tycznej (ksztattowanie szeroko pojetej wrazliwo-
Sci estetycznej i pozytywnych emocji) i — moty-
wacyjnej (wzrost poczucia sukcesu oraz niwela-
cja roznych uprzedzen i stereotypéw, niestety
ciagle jeszcze aktualnych w nauczaniu jezyka
rosyjskiego).

Podstawowym warunkiem osiggniecia
skromnego chocby sukcesu dydaktycznego jest
wszakze bardzo staranne przygotowanie zajec,
dobér odpowiednich materiatéw autentycznych
i opracowanie stosownych ¢wiczen, co z kolei
wymaga ze strony osoby uczacej czasu, zaanga-
zowania, inwencji i pewnego doswiadczenia.

(maj 200T)



Krzysztof Fiotka"
Osiny pod Kepnem

Lekcja kolezenska jezyka rosyjskiego w klasie 111

liceum ekonomicznego

Niniejsza lekcja moze by¢ przyczynkiem
do dyskusji nad sposobemi realizacji na zaje-
ciach z jezyka rosyjskiego tematyki z zakresu
przysztego zawodu ucznia.

Cel gtéwny lekgji: doskonalenie umiejetnosci
postugiwania sie stownictwem zawodowym
oraz wdrazanie do praktycznego stosowania
juz poznanego stownictwa

Cele uzupetniajgce: Zakfadanie konta bankowe-
go (rodzaje lokat pienieznych; kto moze za-
tozy¢ konto; nazwy czynnosci przy zakfada-
niu konta).

Umiejetnos¢ postugiwania sie bankomatami
(nazywanie w jezyku obcym poszczegélnych
Czynnosci).

Cel wychowawczy: dobra znajomos¢ stownictwa
specjalistycznego ufatwia zafatwianie spraw
biznesowych w kraju nosicieli danego jezy-
ka.

Pomace dydaktyczne: atrapa bankomatu, karta
bankomatowa. Repetytorium tematyczno-
leksykalne, Jerosas peus nr 2a — Rozalia Ski-
ba, Mafgorzata Szczepaniak — podrecznik
z rozszerzonym zakresem stownictwa handlo-
wo-menedzerskiego.

Temat: Koe-umo o 6ankax

Tok lekcji:

1. Moment organizacyjno-porzadkowy

N — 3apaBcrByiite!

UU* — 3npascrayiire!

N — Kak BujiuTe, CErofHs y HacC Ha YpOKe TOCTH.
S1 HazeroCh, YTO BBI, KAK OOBIYHO, MOKAKETE
BBICOKHII YPOBEHb BIIAJICHUS PYCCKUM SI3BIKOM
u He nofBenéte Menst. Kro cerojiss otcyTcTByeT?

Il. Moment konwersacyjno-powtérzeniowy
N — Kak BoI ceromust ce0st uyBcTByere? Kax
BOOOIIIE YEeTIOBEK MOXKET UyBCTBOBATH ceOs?

U - uczniowie udzielajg krétkich odpowiedzi
N — Takum oOpa3om TrepBbIit OH KomMoM. Ha
CETONHANIHIX 3aHATHAX CHaYaja BCIIOMHM, KaK

MOKHO OTKPHITH CYET B OaHKE M YTO HAMIO

clenarb, 9YTo0bl MOJKHO OBLIO CHATH ICHBIW B

Oankomare. [IpezicTaBsre cebe TAKyIO CUTYAIIHIO:

BBI BRIUTPAIH OOIBIIYIO CyMMY ICHET B CIIOPT-

70T0. ['1e MOXXHO 0€30macHO XpaHUTh TaKyIo

cymmy?

U — S otkpbLt OBI CUET B GaHKe.

N — A KTO MOXET OTKPBITh CUET B OaHKe?

U — Kaxplit B3pOCTbIi 4eT0BEK.

N — Monuka! Tel MorJ1a ObI OTKPBITH CUET B

Oanke?

U - 1) Her, mue emé He ucroHmWIOCh 18 ner.
2) la, s y’Ke COBEpIICHHOIETHSIS.

N — A kakue cueta MOKHO OTKPBITH?

U — COeperaresbHbIA U TEKYIIHI

N — Yt0 MBI OTYyYHM, €CIIH OTKPOEM TEKYLLHIA

cunt?

U — MBI noiyyuM 4eKOBYI0 KHHKKY U Kpe-

JUTHYIO KapTOUKY.

N — 3adem HaMm KpeJuTHAs KapTouka?

U — C e€ noMo1ipro Mbl MOKEM CHUMATh IEHbTH

B OaHkoMare. OTO O4eHb Y00HO VISl KIIMEHTOB

OaHKa.

N — HasoBure Bce O€iCTBHA, KOTOpPBIE HAN0

BBIIIOJHUTH, KOTJla CHUMAaeM JeHbI'M B OaH-

Komare. Bo3bmute ofiHy M3 KpeIUTHBIX Kap-

TOYEK, KOTOpbIE JIEXKAT Ha CTOJIE M HOKAKUTE 3TO

Ha HaleMm OaHKoMare.

U — Cnauyana cineayer BIOXKHUTb KapTOUKY

B OaHkoMaT, HaOpaTh CBOM JMYHBINA HJEH-

TH(QUKAMHOHHBIH HOMEp U yKa3aTh CyMMY,

KOTOPYIO XOTHM CHATh. baHKOMAr BBLIACT HaM

JIeHbI'M M KBUTAHLIMIO, HA KOTOPOiA OyzieT yka3aHa

CyMMa, OCTaBILIasACS Ha HAILIEM CYETY.

N — Cuét otkphIT. Kakue yciayru O0aHk mpej-

Jlaraet [ CBOMX roceruteneii?

U — baHk aenaer BBIIMCKY U3 CUETA KIMEHTA.

OH MOXET MOTy9UTh HH(OPMAIIHIO O TOM, KaKast

CyMMa HaXoIUTCs B JaHHbI MOMEHT Ha HallleM

CYETY M KakKe ONepaluy OBUTH MPOBEICHBI.

Kpome Toro, 0aHK BBIIITAIMBACT HAM MPOLICHTEI

D Autor jest nauczycielem jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalntch w Stupii pod Kepnem.



OT CYMMBI, KOTOpast HAXOAUTCS Ha HAIIIEM CUETY.
N — Kakue 10KyMeHTBI HaJI0 0GOPMHTB, YTOOBI
CTaTh KIMEHTOM OaHKa?

U — Hazxo ToyibKO 3amoiHUTh GopMmyIsp,
MOCTAaBUTh 00pa3ell MOAMUCH U TPEIbSIBHTH
YIOCTOBEPEHHE JITIHOCTHL.

IIl. Dominanta zajec:

N — Ha cerogHsnmHux 3aHITHSIX TOTOBOPUM 00
OCHOBHBIX BHJaX YaCTHBIX OaHKOB 1 0 TOM, YEM
9TH OaHKU 3aHUMAIOTCS. J[exKypHBIN Tereph JAacT
KaXJIOMY YYCHHKY TEKCT, TI0 KOTOpOMY Oyaem
pabortath. S mpouTy ero BCIyX, a BHI TOC-
TapaiTech MOJYEPKHYTh KapaHIAIIOM 3KO-
HOMHUYCCKUEC TCPMUHBI. IToromM 00OBSICHUM HX
3HAYCHHE.

Nauczyciel czyta tekst a uczniowie zakreslaja
nowa terminologie ekonomiczng i wybrane
przez siebie terminy zapisuja na tablicy. Nastep-
nie terminy zostaja objasnione i zapisane do
zeszytow.

Koe-urto 0 6ankax

Oco0yto "yacTp Ou3Heca 3amajia COCTaBISIOT
(mHAHCOBBIE OpraHN3alH B BUIE YAaCTHBIX OAHKOB,
CTPaxOBBIX KOMIIaHUH, OPOKEPCKUX JIOMOB, XOJI-
JIMHTOB. VICTOPUYECKH CIOXKIIOCH TaK, YTO OAHKH
CTaJI OCHOBHOH (DOPMOIA HE TOTBKO XPaHSHHUS ICHET
BKJIQJIYMKOB, HO U 3(PPEKTUBHOTO pa3MelICHUS
(MHAHCOBBIX CPEICTB B PAa3MUYHBIX OTPACIAX
HPOMBIIIJIEHHOCTH, TOPTOBIM U YCIYT. 3a4aTKH
0aHKOBCKOTO Jella CBOMMH KOPHSIMH YXOHAT B
nanéxoe nporwuioe. Yixe B J[pesaem Pume oopmucs
GaHKHUPCKUH MPOMBICEN, Kak 0CoObIi By Ou3Heca.
BriocnencTBun Hambonee KpymHBIH pazmax OaH-
KOBCKHE OIEpaluy NOTy4uIn B AHIIMY, B KOTOPOH
3apOJIAIIOCH OOJBIIMHCTBO TIPHHIAIIOB OAHKOBCKOTO
nena.
CoBpeMeHHbIe 0aHKU KOHLIEHTPUPYIOT B CBOMX PyKax
HE TOJILKO THTaHTCKOE 110 pa3MepaM O0rarcTso, HO U
TNIaBHbIE HUTH (DHHAHCOBOTO PETYIHPOBAHHS OU3-
Heca.

Paznnyator TpH OCHOBHBIX BHJlda YaCTHBIX 0aHKOB:

KOMMepuecKHe 0aHKH — 3TO OCHOBA KPEIWTHOU
CHCTEMbl NPAKTUYECKH KaXJOU CTpaHbl pas-
BUTOrO Kanutanu3ma. OHM B OCHOBHOM 3aHH-
MAIOTCS CCY/THO-JICTIO3UTHBIMU OTIEPaLUsIMH HIIH,
TIPOIIIE TOBOPSI, OEPYT IEHBIM y OTHUX KIUEHTOB
Ha XpaHEeHHe, IUIaTs UM ITIPOLEHTHI, M CCYXAIOT
9TH K€ JICHBI'H JPYTUM KIHEHTaM, B3UMasi C HUX
yke Oojiee BBICOKME NPOLEHTH. Pa3zHuna B
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TPOLIEHTAaX COCTABISET MPUOBLTH KOMMEPYECKUX
0aHKOB;

HHBECTUIHOHHBIEe 0aHKHU (B AHTIIMU WX damle
HAa3bIBAIOT ,,0aHKOBCKHE JioMa”, B0 Dpanruu -
»AenoBbie OaHKU”), chepoil AesATENbHOCTH
KOTOPBIX B OCHOBHOM SBJIACTCSA J]I/I6O KYyIuIs-
MpOJIaXka EHHBIX OyMar (aKIuid 1 00JIUraIuii) Kak
B (hOH10BOI OMpIKe, Tak 1 BHE €€, 1100 UX BBITYCK
(ammccns).

Hnoreynbie 6aHKH — 3TO (MHAHCOBBIC OpTaHH-
3alUH, KPEIUTYIOIME PAa3IMYHOrO poaa omepa-
N C HEABIKUMOCTBIO (CTPOECHUSAMH, IOPOTaMH,
KUITBEM, 3eMIEH U T.]1.).

Bce nepeunciennbie 6aHkn 00pasyroT eau-
HYIO YaCTHYIO CETh MPHOBUIBHOTO HCIIOIB30BaHHS
neHer. YacTHble OaHKH CIOCOOHBI OCYIIECTBIISTh BCE
OTepalny, CBsI3aHHbIE ¢ 00CITyKUBaHUEM OH3HEC-
MEHOB U HACEJICHUSI.

[Tocre BTOpOI MUPOBOI BOMHBI HOSBIIINCH Y
HUX TaK{ue MOIIHBIE KOHKYPEHTBI, KaK CTPaxoBble
Komranuy. CTpaxoBble KOMITAHUH COCPEIOTOUNBAIOT
CBOIO JIESITENbHOCTD HA KOMIAHUSX M YaCTHBIX JIUILIAX,
JKENAKoIIMX 00e30MacuTh ce0st OT Pa3IMYHOrO poja
(opc-MaKOPHBIX, TO €CTh HEMPEABHACHHBIX 00CTOsI-
TENbCTB, KOTOPBIE MOTYT MPUBECTH K OAHKPOTCTBY
WM COCTAaBUTb yIPO3y JKM3HHU. BhIMyckas cTpaxoBbie
HOJHUCHI (T.€. JIOKYMEHTBI, JarolIie MpaBo MOKyIa-
TEJIO MOJIMCA Ha BO3MEILICHHE YOBITKOB), CTPaXxOBbIC
KOMITAHHH aKKyMYyJIHPYIOT (COOMpAroT) B CBOMX
pyKax COTHH MHJITMAPAOB J0JUIapOB, KOTOpPhIC
BKJIQ/IBIBAIOT C NPHOBUIBIO B MPOMBIIIIEHHOCTD,
TOPTOBJIIO, TYPUCTCKUI OM3HEC U T.1.

He menee mpuOblIbHBIM Ha 3amane cTal
Ou3HeC OpPOKEPCKUX JIOMOB M XOJIMHIOBBIX KOMITa-
Huil. [lepBble 3aHNMAIOTCS 10 3aKa3y MOpydYHTENei
BBITOJIHBIM Pa3MeNIeHHEeM aKIU{ UX KOMIAHUH U
CKYIIKOW aKIuii NpuObUIbHBIX (hupM. Bropsie (Tak
Ha3blBaeMble 00IIeCTBA O0IIECTB) — ATO AKIH-
OHEpHbIE 00IIECTBA, KOTOPBIC BIIAJICIOT KOHTPOJIb-
HBIMH MTAKeTaMM aKIUK APYTHX (GUPM U KOMITaHHH,
M OCYILIECTBIIAIOT N0 OTHOLICHHIO K HUM KOHTPOJIb-
HYI0, YIPABICHUECKYIO U (DUHAHCOBO-KPEAUTHYIO
(byHKIIH.

Terminologia ekonomiczna:

YacrHble 0aHKH

banki prywatne

CtpaxoBble KOMITAHHH towarzystwa ubezpie-

czeniowe
Bpoxepckue moma domy maklerskie
XoMIUHTH holdingi
Kommepuecknit handlowy



CcynHblit
Jleno3uTHbIi
MHBecTULIMOHHBIN
Kynns mponaxa
DomnpoBast oupixa

Nnoreunsit
Hensmwxumoctsb
Cxymka
[1puGbuTBHBIE (PUPMBIL
XpaHUTb JEHbIH
Bxnanuuk
BankoBckoe z1eno
IIpomeicen
Ccyxarb
Bsumars (¢ koro?)
[TpubsL1H
CocpeoTounBarh
OGe3omacuTh

Dopc — maxop
Bosmemenne
Beiroasbrit

Iopyuurens
K€

pozyczkowy
depozytowy
inwestycyjny
kupno-sprzedaz
gietda papieréw war-
tosciowych
hipoteczny
nieruchomos¢

skup

firmy dochodowe
przechowywac pienigdze
wtasciciel oszczednosci
bankowos¢

zajecie, rzemiosto
pozyczac

Sciagac, pobierac
zysk, dochod

skupiac

zabezpieczy¢, zapew-
ni¢ bezpieczenstwo
sifa wyzsza
wyréwnanie, zwrot
korzystny, intratny, zy-
skowny

poreczyciel
mieszkanie

KonBepTupyemocTs BamoTsl  Wymienialnos¢ waluty

N — Emé pa3 mpounTaiite, Tenepb camoc-
TOATENBHO, ITOT TEKCT U HAWIUTE OTBETHI Ha
BOMNPOCH K TEKCTY. Bompocsl HaxoxsaTcs Ha
TIOCKeE.

Pytania do tekstu?

* Umo cocmasngem ocobylo uacmo Ousmeca
3anaoa?

A Ocolyto yacth Ou3Heca 3amana COCTaBISIOT
(pMHAHCOBBIC OpraHI3AIMH B BH/IC YaCTHBIX
0aHKOB, CTPaXOBBIX KOMITAHHH, OPOKEPCKHUX
JIOMOB, XOJI/TMHTOB.

* Yem cmanu b6aunxu?

/A BaHKuM cTamd OCHOBHOH (OPMOI HE TONBKO
XpaHeHUs JICHeT BKJIAIUMKOB, HO U d{Qek-
THBHOTO pa3MEIICHIs (PMHAHCOBBIX CPEICTB
B PA3NMYHEIX OTPACIIX MPOMBIIIICHHOCTH,
TOPTOBJIN U YCIIYT.

* Ymo KOHYeHMpPUpylom 8 ceoux pyKax cog-
pemenHble banku?

2 /\ Przykfadowe i oczekiwane odpowiedzi uczniow.

A CoBpeMeHHbIe OaHKH KOHIICHTPHPYIOT B CBO-
UX pyKaX He TOJBKO THTAHTCKOE 110 pa3MepaMm
00raTcTBO, HO U TIABHBIC HUTH (PHHAHCOBOTO
perynupoBaHus On3Heca.

* Kaxue 0CHOGHbIE 8UObI YACMHBIX OAHKOG 6bl
3Haeme?

A\ 1 3HAI0 TPU OCHOBHBIX BUJIa YACTHEIX OAHKOB!
KOMMEpUECKIE, HHBECTUIIMOHHBIC M HITOTCU-
HEIC.

* Yem 3anumaiomes: kommepueckue 0anxu?

A OHH 3aHEMAIOTCS CCYIHO — JCTIO3UTHBIMU
OTICPATIUSIMU.

* Ymo cocmasnaem npubvlib KOMMEPYECKUX
Oankoe?

A Banku GepyT IEHBIW y OTHHX KIHCHTOB Ha
XpaHeHUe, BHIILIAYMBAS MM TPOIEHTH, U
CCYXKalOT T K€ JCHBTH IPYTUM KIMCHTAM,
B3HMasi C HUX yKe 00JIee BRICOKUE IPOIICHTEL.
Pazmmia B mpoIeHTax COCTaBIseT MPUOBLTH
KOMMEPYECKNX OaHKOB.

* Ymo saeasemcsa cepoil desamenibHOCMU
UHBECTUYUOHHBIX OAHKOB?

A Cdepoit IesITeNnbHOCTH 3THX OAaHKOB SBJISACTCS
00 KyTUIS-POJaXka [IEHHBIX OyMar (Kt
1 o0iranuii) Kak B GOHI0BOM OMpike, Tak 1
BHE e€, MO0 MX BBITYCK (IMUCCHSI).

* Ymo kpedumyiom unomeunvie 6aunxu?

A Wnoteynsle 6aHKN KPEIUTYIOT Pa3INIHOTO
pona omepanuy ¢ HEABIKUMOCTBIO (TI0C-
TpoKaMu, JI0pOTaMH, KUIbEM, 3eMIEH U
T.IL.).

* Ymo obpazyem cemv npubdbLIbHO2O UCHONb-
308anus Oenee?

A\ DTy ceTh IPHOBUTLHOTO UCTIONE30BAHMS ICHET
00pa3yloT KOMMEpUYECKUE, HHBECTHIIOHHEIC
1 WIIOTECYHBIC OAHKH.

* Kaxue KOHKYypeHmMbl NOABUNUCL y OAHKOS
nocie 6mopotl MUposoui 8otiHvl?

A DTHMHA KOHKYPEHTaMH SIBIISIOTCS CTPAXOBBIC
KOMITaHHH, OPOKEPCKHUE JOMa M XOJIHHTOBBIE
KOMITaHHHL.

Rekapitulacja dominanty lekcji

N — O uém MBI ceromHst ToBOpUITH?

U - O Gankax.

N — HazoBute Tpu OCHOBHBIX BHa YaCTHBIX
0aHKOB.



U — Kommepueckne, NHBECTUIIHOHHBIC W HIIO- 1 XOJIJIMHTOBBIE KOMITAHUH,  TAKKE OPOKEPCKHE
TeYHbIe OAHKHU. JIOMa.

N — Kaknmu omepanussMu 3aHUMAIOTCSI KOM-
Mepueckue OaHKH?

U — OHu 3aHMMAIOTCS CCYAHO-/IETO3UTHBIMH
OTIePAIUSIMH.

N — YeMm 3aHUMAIOTCSA HHBECTULIMOHHbIE OaHKU?
U — DToro poma 6aHKH 3aHHMAIOTCS 10O
KyIJIeH-TIpoJakel meHHbIX Oymar, 100 ux

Zadanie domowe

N — 3akpenute HOBYIO CTICILIEKCHKY, C KOTOPOH
BBI [IO3HAKOMIDTICH Ha 3aHATISIX. Kpome Toro,
BEI JIOJDKHEI YMETh KOPOTKO pacckasaTrh O
3a/1a9ax TPEX OCHOBHBIX BUJIOB YACTHEIX OAHKOB.
51 noBoneH paboToii Bcex yueHMKoB. Kak pa3
3BoHOK! Wnte otmoxuyTh. Jlo cBHmaHusL.

HIMUCCHEH.

N — Yro KpeauTyioT HIIOTeUHbIe OaHKH? Materiat leksykalny tej lekcji byt dos¢
U — OHH KpeauTYIOT Pa3HbIe OMEPAIHH C trudny, ale uczniowie dobrze go opanowali.
HEIBIKMMOCTBIO (CTPOCHHUSMH, TOPOTaMH, Swiadczyta o tym ich duza aktywnos¢ na nastep-
KITBEM, 3eMIIEH). nej lekcji, gdy powrdcilismy do niego w czesci
N — Kaxne KOHKYpEHTHI MOSIBIIIUCH Y OaHKOB? konwersacyjno-powtorzeniowe;.

U — DMy KOHKYpEHTaMH SBISIIOTCS CTPAXOBbIE (luty 2002)

Warto wiedziec

Europejskie portfolio jezykowe

, i ; e dla dzieci od lat 3 do 6/7

fezykowe <7\

g ¥ — w przygotowaniu

e dla dzieci od lat 6/7 do 10

— trwa | pilotaz

e dla uczniéw od lat 10 do 15
— juz mozna z niego korzystac

o dla uczniow od lat 16 i dla studentdw — w przygotowaniu

o dla 0séb dorostych — zaczynamy pilotaz w styczniu

Szczegbtowe informacje — www.codn.edu.pl
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Joanna Pabin”
Goczatkowice

O uzywaniu ,,es”

Przedstawiam moje propozycje ufatwia-
jace zapamietanie uzycia zaimka ,.es”.

Es” als Pronomen

1. Pronomen flr neutrales Subjekt
Wann ist das Auto fertig? — Sie kénnen es mor-
gen abholen.

2. Hinweisende Funktion bei dem Verb ,sein”
Wer klingelt da? — Das sind Gisela und Heinz.
Wer ist da? — Ich bin es.

3. ,Es” als unpersonliches formales Objekt.

Er hat es immer sehr eilig.

4. ,Es” als formales Subjekt unpersonlicher oder
unpersonlich gebrauchter Verben.
Morgen regnet es bestimmt.

Wie geht es ihm denn?

LEs” als , Platzhalter”

1. Aktivsétze:
Die Sonne schien und die Végel zwitscherten.
Es schien die Sonne und es zwitscherten die
Végel.

2. Passivsatze:
Gestern wurden nicht viele Zeitungen verkauft.
Es wurden nur Sonntagszeitungen verkauft.

Es” als ,Verbote”

Subjektsatz:  Dass er kommt, freut mich.
Es freut mich, dass er kommt.
Mich freut (es), dass er kommt.
Objektsatz:  Dass er nicht gekommen ist, habe

ich bedauert.

Ich habe (es) bedauert, dass er
nicht gekommen ist.

Cwiczenie:

Wyeliminuj z ponizszego tekstu — przez przesta-
wienie albo wymiane — wszystkie mozliwe ,.es”.
Nastepnie poréwnaj swoje zdania ze zdaniami z

tekstu i zdecyduj, ktére sa lepiej zbudowane styli-
stycznie.

Es fallt mir nicht leicht, vor vielen Leuten zu re-
den. Wenn ich es irgendwie vermeiden kann,
tue ich es lieber nicht. Ich bereue es, es (iber-
nommen zu haben. Es wird mir schon schlecht,
wenn ich nur daran denke, aber nun ist es zu
spat. Ich kann es keinem anderen mehr ber-
lassen. Es geht kein Weg mehr daran vorbei.
Mein Gott! Jetzt ist es soweit. Oje! Es sind so
viele! So. Es geht los. Es fallt mir nichts ein ....
»Meine Damen und Herren! Es freut mich sehr,
Sie hier begriiBen zu durfen. Ich bedaure es,
nicht schon friiher die Gelegenheit dazu gehabt
zu haben, denn es war mir schon immer ein
grofBes Beduirfnis, zu lhnen zu sprechen. Es in-
spiriert einen Redner ungemein und es ist eine
Wohltat, die Warme vieler Menschen zu spiiren.
Fur mich kénnen es nie genug Zuhorer sein. An
dieser Stelle halte ich es fiir notwendig .... aber,
was ist denn, warum haben Sie es denn so eilig?
Ich bin doch noch gar nicht fertig! Warum treibt
es Sie denn schon weg? So bleiben Sie doch ...
Hilfe, es brennt!”

(marzec 2004)

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej w Goczatkowicach.



Elzbieta Dzierla”
Piaseczno

Idiomy zwigzane z czesSciami ciata — Body idioms

W jezyku angielskim — we wszystkich jego
odmianach —istnieje bardzo duzo wyrazen idio-
matycznych. Ich cecha charakterystyczna jest to,
ze nie daja sie dostownie przettumaczy¢ na inny
jezyk, a znaczenie cafego wyrazenia nie jest suma
znaczen jego poszczegdlnych elementéw. Idio-
my w znacznym stopniu ozywiaja styl i spra-
wiaja, ze wypowiedzi sa bardziej zajmujace
i zabawne.

Z ogromnego bogactwa idiomow wybra-
fam te, ktore sg zwigzane z czesciami ciata.

Body Idioms

ARM

cost an arm and a leg — cost lots of money

keep / hold sb at arm’s length — avoid being too
friendly with sb

welcome sb with open arms — greet sb warmly

BACK

do sth behind sb’s back — without sb’s know-
ledge or agreement

put / get sb’s back up — make sb angry

get off sb’s back — leave sb alone

have one’s back against / to the wall - to be in
a difficult situation

have no backbone - to be weak in will

give sb a pat on the back — congratulate, praise

BLOOD

get sb’s blood up — make sb angry

sth makes sb’s blood boil — sth makes sb angry
do sth with cold blood — without emotions

CHEST

get sth off one’s chest — talk about sth that you
have been thinking about or that has been
worrying you

EAR
to be all ears — listen attentively, very carefully,

closely to sth that may be to one’s advantage

to be up to one’s ears (with sth) — to be very
busy, have no spare time

to be wet behind the ears — to be naive, new,
inexperienced, to be green

play sth by ear — improvise, do sth off the cuff /
off hand

ELBOW
give sb the elbow — stop a relationship, reject
sb, turn down

EYE

cast an eye over sth — look

have an eye for sth — to be a good judge of sth

keep an eye on sb / sth — observe sb or sth, take
care, keep watch

turn a blind eye to / on sth — pretend not to
notice often sth illegal, ignore sth
deliberately

cry one’s eyes out — cry very much

an eyesore — sth ugly to look at

see eye to eye with sb — agree with sb

pull the wool over sb’s eyes — lie, cheat sb

FACE

blow up in sh’s face — fail unexpectedly

keep a straight face — manage to control your-
self, resist from laughing

aslap in a face — sth that makes you feel offen-
ded

lose face - to be less respected, look stupid be-
cause of sth you have done

save one’s face — save one’s honour

make a face = make faces = pull faces — make
an expression that shows that you dislake sb/
sth

show one’s face — appear among your friends
or public

to face — have to deal with sth unpleasant

FINGER
pull / get one’s finger out — stop being lazy and
start doing an effort

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 1 w Piasecznie.
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keep one’s finger on the puls — control the situ-
ation, to be well informed

keep one’s fingers crossed — for luck

to be all fingers and thumbs = to be all thumbs
—to be clumsy because of nervousness

have green fingers —to be good at growing plants
and flowers

work one’s fingers to the bone — work very hard

FOOT

foot the bill - to be responsible for paying the
cost of sth

put one’s foot in it — do sth tactless, make an
embarrassing, awkward mistake by saying sth
stupid, inappropriate

get off on the wrong foot — make a bad begin-
ning

fall / land on one’s FEET — get out from a diffi-
cult situation

have/keep one’s/both feet on the ground —to be
realistic

get cold feet — withdraw, give up at the last mo-
ment because of consequences

to be rushed off one’s feet — to be tired, over-
worked, too busy to rest

HAIR

keep one’s hair on — stay calm

let one’s hair dawn — relax

split hairs — talk, argue about sth unimportant
hair - raising — frightening

HAND

have sth at hand — have sth close, near

have sth in hand — have sth under control, con-
trol sth

do sth off hand - say / do sth without thinking,
without any preparations

give sb a hand - help

live from hand to mouth — spend all the money
you earn on basic needs such as food with-
out being able to save any money

get out of hand — become out of control

have old hands — to be experienced

HEAD

have one’s head in the clouds — daydream all
the time

above / over sb’s head — too difficult to under-
stand

to be / go off one’s head - to be crazy, mad
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from head to foot / toe — covering your whole
body

bite sb’s head off — speak angrily, rudely to sb

go to sb’s head — 1.(of alcohol) make you feel
drunk; — 2.(of success, praise, etc.) make you
feel too proud of yourself in a way that other
people find annoying

a good head — a person’s mind, brain or mental
ability

HEART

break sb’s heart — make sb feel unhappy, hurt sb

learn / do sth by heart — by remembering exac-
tly, from memory

have a heart of gold — to be generous, helpful

have one’s heart in one’s mouth — to be frighte-
ned, nervous

to be heartless — to be cruel

set one’s heart on sth — want sth with all one’s
heart

not have the heart (to do sth) — to be unable to
do sth unkind

eat one’s heart out — to worry

take sth to heart —to be greatly affected or upset
by sth

HEEL

Achilles heel — a weak point

look down-at-heel — look shabby

to be down at heel - to be depressed, feel low
turn on one’s heel — switch round

LEG

pull sb’s leg — play a joke on sh, tease, vex,
annoy, make fun of the way sb looks

to be on one’s last legs — to be old, very tired,
TV is on its last legs.

show a leg — get out of bed

stretch one’s legs — go for a walk after sitting for
a long time

not have a leg to stand on —to be wrong

give sb a leg up — help sb to have promotion

MOUTH

to be / feel down in the mouth —to be depressed

live from hand to mouth - live very poor

have one’s heart in one’s mouth —to be frighten-
ed, nervous

get sth straight from the horse’s mouth — get
information from a reliable source

foam at the mouth - to be very angry



NECK

to be a pain in sb’s/the ass/neck — to be an an-
noying, irritating, tiresome person

stick one’s neck out — take a risk

NOSE

keep one’s nose clean — stay out of trouble in a
criminal way

to be nosy —to be inquisitive about things which
are none of one’s business

pay through the nose for sth — pay a lot, with-
out any bargain

have one’s nose to the grindstone — work very
hard

look down one’s nose at everybody - regard
everybody with disdain

SHOULDER
give sb the cold shoulder — deliberately ignore
sb

SKIN

to be soaked to the skin — to be wet

by the skin of one’s teeth — at the last moment,
in the nick of time

to be all skin and bones - to be very thin

get under sb’s skin — annoy sb

TOE

stap on sh’s toes — offend sb’s feelings

keep sb on sb’s toes — keep sb alert

dip atoe in/into the water — start doing sth very
carefully to see if it will be successful or not

TONGUE

have sth on the tip of one’s tongue - to be abo-
ut to remember or say sth that you have
forgotten for the moment

bite one’s tongue (off) — make an effort to stop
oneself from saying what one really feels

hold one’s tongue — say nothing

a slip of the tongue — a mistake made while
speaking

say sth tongue in cheek, — do or say sth as a
joke, not meant seriously say sth with one’s
tongue in one’s cheek

TOOTH

fight tooth and nail - fight fiercely in order to
defend sb / sth

have a sweet tooth — like eating sweets

lie through one’s teeth — lie openly
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by the skin of one’s teeth — at the last moment,
in the nick of time

VARIOUS

have butterflies in one’s stomach - to be ner-
vous

give sb a piece of one’s mind - tell sb angrily
what one thinks of them, scold sb severely

have a lumb in one’s throat — feel sad, fight
tears, to be on the verge of tears

a brainwave — a sudden, clever idea

a cheeky person — rude, impolite

a cock-and-bull story — an untrue story hard to
believe in

get on sh’s nerves — annoy sb

Cwiczenia

EXERCISE 1 Non-literal meanings
Match these five parts of the body with the non-
literal ideas on the right:

1. heart a. confrontation
2. nose b. skillful

3. hand C. curiosity

4. face d. emotions

5. head e. top

EXERCISE 2 On its last legs
Complete the idioms with the following expres-
sions:

a. an old hand [. your head

b. behind my back  m.keep an eye

¢. couldn’t face n. get it off your chest

d. gone to your head o. get out of hand

e. my hands p. lying through his teeth

f. onits last legs qg. broke his heart

g. face the fact r. through the nose

h. a brave face s. play it by ear

i. cametoahead t. don't pull my leg

j. hand it to him u. give me a hand

k. a good head v. live from hand to mouth

1. Ilove my old car, but I'm having more and
more problems with it. | thinkit's .............

2. My boyfriend and | have always argued
quite a lot, but the situation .......... last
week when he accused me of lying.

3. I'm sorry, John, but we have to .............

that we are not getting on.



4. lcan'ttrust you any more. You've been talk-
ing about me .............

5. What's the matter with you? You've chan-
ged since your promotion. | think power’s

6. Bob’san excellent chairman. He's .............
at controlling difficult people.

7. Ask Marianne to help you. She’s got ............
............ for figures.

8. There’s nothing | can do to help. I'm afraid
............. are tied.

9. I'm afraid I'm not coming to the concert.
You know I'm not keen on classical music
and | ..o three hours of it.

10. I know Jane’s in a lot of pain, but she puts
............. on it.

11. Richard’s businesses just go from strength
to strength. You know, you've got to

12. We'll have to go to the bank and ask for
another loan. You just can’t go on burying
............. in the sand any longer.

13. She oo when she called off the enga-
gement.

14. These days many people.............. and can-
not save any money.

15. I can't go out now. I must ............. on my
little sister.

16. Let's not fix anything. Let's .............

17. Please, tell me all about your problems. You
will feel better when you .............

18 e | cannot do all this cleaning alone.

Jarostaw Sarzafa?
Bydgoszcz

19. I'm afraid that if we don’t put more effort

into it, the matter will soon ............. and
we won't be able to control it.
20. $500?! You paid ............. for these boots!
21.Don't .o, ! You can’t be serious.

EXERCISE 3 Matching
Match these idioms with their definitions:
1. If you foot the bill,

2. If somebody got your back up,

3. If something gets on your nerves,

4. If your heart is not in something,

5. If you dip your toe in the water,

a. you really don't feel like doing it.

b. you are trying something for the first time.
c. it irritates you.

d. you pay forit.

e. they annoyed you.

KLUCZ:

Exercise 1 - 1d, 2¢, 3b, 4a, 5e

Exercise 2 — 1f, 2i, 3g, 4b, 5d, 6a, 7k, 8e, 9¢, 10h,
11j, 121, 13q, 14v, 15m, 16s, 17n, 18u,
190, 20r, 21t ,22p

Exercise 3 - 1d, 2¢, 3e, 4a, 5b

Jesli znamy idiomy, lepiej rozumiemy je-
zyk méwiony i pisany. Dobrze jest jednak byc¢
ostroznym w ich uzywaniu, poniewaz nietrafny
wybor sytuacyjny i stylistyczny idiomu moze
spowodowac wiele — nie zawsze zabawnych —
nieporozumien.

(pazdzienik 2003)

Czas przeszty prosty — Test sprawdzajacy
wielostopniowy w klasie sz6stej

O pomiarze dydaktycznym napisano juz
bardzo duzo. Osrodki doskonalenia nauczycieli
proponuja wiele kurséw i szkolef poswieconych
temu zagadnieniu. Kilka lat temu uczestniczy-
tem w podobnym szkoleniu, co zainspirowato
mnie do utozenia wtasnego testu tego typu, kto-

ry bytby zgodny z zasadami pomiaru dydak-
tycznego. Niewatpliwie ocenianie postepow
ucznidéw stanowi wazny element pracy nauczy-
cielskiej. Konieczne jest zatem przygotowanie
odpowiedniego narzedzia, ktore pozwoli obiek-
tywnie i rzetelnie zmierzy¢ efekty wiasnej dzia-

D Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 65 i w Gimnazjum nr 4 w Bydgoszczy.



falnosci dydaktycznej oraz poréwnac je z wyni-
kami osigganymi przez kolegéw ,,po fachu”.
Ponizej przedstawiam test wielostopnio-
wy, przeznaczony dla uczniéw klas széstych szko-
ty podstawowej, ktéry sprawdza poziom znajo-

mosci czasu przesztego Past Simple. Test poprze-
dza analiza celéw operacyjnych, podziat zadan
wedtug pozioméw, klucz punktowania i sche-
mat odpowiedzi oraz instrukcja dla ucznia.

I. Analiza celéw

Nr Cele operacyjne Kategoria Poziom
zadania | Uczen: celu wymagan
1. Wymienia formy czasownika 'to be' w czasie przesztym prostym. A P
2. Stosuje prawidtowa forme czasownika 'to be' w zdaniach. C P
3. Dopasowuje odpowiednie pytanie ogélne do podanej odpowiedzi. B P

4. Wymienia 5 bezokolicznikéw, ktérych formy czasu przesztego
tworzy sie w sposéb regularny. A P
5. Rozréznia formy czasownikéw, ktére tworza pytania przez inwersje. B P
6. Okresla wtasciwg kolejno$¢ wyrazéw w zdaniu. C P
7. Identyfikuje zdanie w czasie przesztym. B P
8. Identyfikuje prawidtowa forme czasu przesztego. B P
9. Wskazuje prawidtowy sposdb tworzenia pytania ogélnego w czasie
przesztym prostym. B P
10. Podaje zdania w formie przeczacej. B p
11. Rozréznia czasowniki regularne i nieregularne. A P
12. Ttumaczy zdania w czasie przesztym na jezyk angielski. C PP
13. Klasyfikuje podane czasowniki ze wzgledu na pisownie — koncéwki
czasu przesztego. C PP
14. Tworzy pytania o podkreslone czesci zdania. C PP
15. Proponuje dowolne pytania ogélne do podanych odpowiedzi. D PP
16. Analizuje poprawnos¢ podanych zdan w czasie przesztym. D PP

Podsumowanie:

I. Wymagania podstawowe — 11 zadan
Wymagania ponadpodstawowe — 5 zadan

. A) Poziom wiadomosci:
Zapamietanie wiadomosci (A) — 3 zadania
Zrozumienie wiadomosci (B) — 6 zadania
B) Poziom umiejetnosci:
Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych
(C) - 5 zadan
Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemo-
wych (D) — 2 zadania

II. Klucz punktowania i schemat odpowiedzi
Zadania 0 nastepujacych numerach: 3,5, 7, 8,9
s3 zadaniami testowymi.

OO |lwm|>|w
OO |wm||wv
Ol |wm|>|
||l |>]| o
gl|lle|wm|>| o

—

was, were NORMA ZALICZENIA (2/2)
2. aywas b)were c¢)was d)was e)were

NZ(4/5

4. np. look, stay, visit, stop, play i kazdy inny cza-
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sownik, ktérego forme czasu przesztego tworzy
sie przez dodanie koncéwki — ed NZ (4/5)

6. a) Diana did not have coffee for breakfast yester-

day.

b) Was your grandfather rich?

¢) 1 did not see your brother yesterday.

d) He took the money from my pocket.

e) Where were you on your last trip? NZ (3/5)

a) William Shakespeare didn't have 12 sons.

b) We couldn’t tell you a joke.

¢) Mrs Green didn't teach Spanish.

d) They didn’t give him a cake.

e) He didn't want to play chess with me.

f) Mike wasn't very sad. NZ (4/6)

11. a. met b. bought c. swam d. left e. paid
f. knew g. thought h. slept i. spoke j. drank

NZ (7/10)

12. a) Who was here at seven?
b) I didn’t bring any books yesterday.
¢) My aunt could cook when she was twelve

years old. NZ (2/3)

13. +ed: enjoy, walk, climb +d: phone, love

cons. +y=ied: try, marry double cons. +ed:

travel NZ (6/8)
14. a) Where was she born?

b) What time did the match start?

NOZRSH

10.



¢) Who went to London last weekend? NZ (2/3)
Kazde poprawnie utozone pytanie ogélne zgod-
ne z podang odpowiedzig. NZ(2/3)
16. ) | didn't do my homework.

b) zdanie poprawne

¢) How many cousins did Kate have?

d) She took her music lesson last week.

15.

e) zdanie poprawne NZ (4/5)
I1l. Kryteria oceniania — normy zaliczen pozio-

moéw

Poziom podstawowy: 11 zadanh
dopuszczajacy NZ (6/11)
dostateczny NZ (9/11)

Poziom ponadpodstawowy: 5 zadan
dobry  NZ (zaliczony poziom podstawowy 9/

1) + 3/5

bardzo dobry NZ (zaliczony poziom podstawo-

wy 9/11) + 4/5

IV. Instrukcja dla ucznia

WSPANIALA PODROZ W PRZESZt0SC

Drodzy Széstoklasisci!!!

Przed wami szansa odbycia wspaniafej
podrozy w przesztos¢, podczas ktorej bedziecie
Swiadkami niezapomnianych przygod. Nie za-
stanawiajcie sie juz dtuzej i skorzystajcie z oka-
zji. Podrézujac razem z nami mozecie jedno-
czesnie wykazac sie znajomoscig czasu przeszte-
go prostego — Past Simple.

1. Test liczy 16 zadan.

2. Odpowiedzi zaznaczajcie na tescie wpisujac
wiasciwe stowa lub zdania w wykropkowa-
nych miejscach lub skreslajac wiasciwg lite-
re.

3. Jezeli pomylicie sie — btedna odpowiedz wez-

cie w kotko, po czym zaznaczcie whasciwa.

Uwaznie czytajcie wszystkie polecenia i po-

starajcie sie precyzyjnie odpowiada¢ na py-

tania.

. Nie spieszcie sie — na wykonanie testu macie

45 minut.

4.

Powodzenia !!!

Test

Zadanie 1.
Wymien formy czasownika 'to be' w czasie prze-
sztym, ktérych odpowiednikamiw czasie terazniej-
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szym sq: is —
Zadanie 2.
Uzupetnij podane zdania wiasciwymi formami cza-
sownika 'to be' — (by¢) w czasie przesztym pro-

stym.

a) Kelly ......... in Paris last year.

b) These children ............. in the zoo in the
morning.

Ol at home yesterday.

d) Who .....ccoee. the first Polish king?

e) They ..o very happy.

Zadanie 3.

Dopasuj odpowiednie pytanie ogélne do podanej
odpowiedzi: — Yes, | did.

a) Did he do the shopping yesterday?

b) Did you read this book?

¢) Were you in Warsaw last week?

d) Could Tom drive a car when he was 16?
Zadanie 4.

Wymien 5 bezokolicznikéw, ktorych forme czasu
przesztego tworzy sie w sposéb regularny.

Q) e D) o
Q) e d) e,
) ettt

Zadanie 5.

Zaznacz podpunkt prezentujacy czasowniki, ktére

tworza pytania jedynie przez inwersje (zmiane ko-

lejnosci podmiotu i orzeczenia).

a) could, was, were  b)was, were, went

¢) could, were, went d) was, went, could

Zadanie 6.

Utz rozsypane wyrazy w taki sposob, aby utwo-

rzy¢ poprawne zdania.

a) breakfast/ Diana/ not/ have/ coffee/ yester-
day/ for/ did /./

b) grandfather/ rich/ your/ was/?/

) I/ not/ yesterday/ brother/ see/ did/ his/./

Zadanie 7.

Sposrod 4 zdan tylko jedno jest w czasie przesztym.
Zaznacz to zdanie.

a) | hate dancing with such a tall person.

b) We usually read newspapers in the evening.
¢) Mary had a crazy boyfriend.

d) They are in Warsaw now.



Zadanie 8.

Wybierz prawidfowa forme czasownika podanego
w nawiasie.

Last month Tom was ill and he (to read) more
than a hundred books.
a) reads  b) read
Zadanie 9.

Wybierz prawidfowy sposéb tworzenia pytania
ogoblnego w czasie przesztym.

a) Did he had a good day yesterday?

b) Had he a good day yesterday?

¢) Did he have a good day yesterday?

d) Did he has a good day yesterday?

Zadanie 10.

Zaprzecz podanym informacjom:

a) William Shakespeare had 12 sons. ...............
b) We could tell you a joke. ..ococovivriiiininnn,
€) Mrs Green taught Spanish. .........cccceeveiennen.
d) They gave hima cake. ....ccocovviieieiiinnn,
e) He wanted to play chess with me. ................
f) Mike was very sad. .......ccocovveviiieiiiiennn,
Zadanie 11.

Napisz podane czasownikiw czasie przesztym pro-
stym.

¢) reading d) rode

— =

—_ =

VERB PAST SIMPLE

a. to meet
b. to buy

¢. to swim
d. to leave
e. to pay

f. to know
g. to think
h. to sleep
i. to speak
j. to drink

Lidia Falkowska-Winder”
Katowice

Zadanie 12.

Przettumacz podane zdania:

a) Kto byt tutaj o siodmej? ......ccoevvvvvriiieinnn,

b) Nie przyniostem wczoraj zadnych ksigzek.

¢) Moja ciocia umiata gotowac, kiedy miafa 12
[AE. e

Zadanie 13.

Sklasyfikuj podane czasowniki ze wzgledu na pi-

sownie kofcowki czasu przesztego prostego.

phone, try, love, enjoy, travel, walk, marry, climb
consonant — spétgtoska

consonant double consonant
+y = jed + ed

+ed|+d

Zadanie 14.

Utéz pytania o podkreslone czesci zdania:

a) She was born in Zakopane. ..............cc........
b) The match started at six o’clock p.m. ............
¢) My friends went to London last weekend.......
Zadanie 15.

Utéz dowolne pytania ogdlne do ponizszych od-
powiedzi.

Q) e ? No, we didn't.
D) e ? Yes, | could.
©) e 7 Yes, it was.

Zadanie 16.

Okresl, czy podane zdania s3 poprawne, czy bfed-

ne. Jesli znajdziesz bfedy, popraw je.

a) | didn't my homework yesterday. ................

b) Where did they find this book? .................

¢) How many cousins did Kate had? .............

d) She taked her music lesson last week.............

e) How many people were there in London? ...
(styczen 2004)

Deck the Halls

Ktéz z nas nie lubi Spiewac? Nawet ci,
ktorzy sie do tego nie przyznaja (na przyktad

chtopcy i dorosli mezczyzni), podspiewuja so-
bie czasem w kapieli, podczas majsterkowania

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkoét Komunikacyjnych i Ekonomicznych i lektorkg w Gornoslaskiej

Wyzszej Szkole Handlowej w Katowicach.



czy sprzatania. Muzyka tagodzi obyczaje i po-
lepsza nastréj — a zwfaszcza radosne, skoczne
melodie, takie jakimi z pewnoscig sa koledy
i piosenki bozonarodzeniowe. Piosenki, oprécz
pozytywnego oddziatywania na nasze emocje,
spetniajg jeszcze inng funkcje — gimnastykuja
nasza pamie¢; ate, ktére sa w jezyku obcym,
pozwalajg bez wysitku zapamieta¢ nowe stow-
nictwo i struktury. Zapamietywanie dodatkowo
wspomagaja towarzyszace spiewaniu ¢wiczenia.

1. Read the lyrics and try to fill in the gaps with
the words from the list below. Then listen to
the song and complete the rest.

strike follow heedless measure lads and lasses deck
don troll  Yuletide passes jolly boughs hail

Deck the Halls

................. the halls with
Falalalalalalalala
‘Tis the seasonto be ............cccovvee.
Falalalalalalalala

we now our gay apparel
Falalalalalalalala

the ancient Yuletide carol
Falalalalalalalala

of holly

See the blazing Yule before us
Falalalalalalalala

the harp and join the chorus
Falalalalalalalala

.................... ME iN JOYOUS ..eoeevviiiiiiiieeee.
Falalalalalalalala
While I'll yell of ......ccceeeeinnnn treasure

Falalalalalalalala

Fast away the old year
Falalalalalalalala
the new ye
Falalalalalalalala
Sing we joyous altogether
Falalalalalalalala

of the wind and weather
Falalalalalalalala

2. Replace the underlined words with their syno-
nyms from the list:

troll  measure ye VYuletide boughs hail
follow deck lads and lasses  jolly  ‘tis
heedless strike don gay apparel
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decorate the hall ... the hall
put on a funny dress ... -
sing loudly acarol . a carol
itisaseason .. a season
play the harp . the harp
YOU e
boys and girls

greet enthusiastically the new year
the new year

goafterme L me
paying no attention to the wind

......... of the wind
branches of holly ... of holly
be cheerful be oo
a Christmas carol - carol

a joyful piece of music (BE-bar)
ajoyous

3. Join the chorus and enjoy singing the song.
Merry Christmas!

Deck the Halls
Deck the halls with boughs of holly
Falalalalalalalala
‘Tis the season to be jolly’
Falalalalalalalala
Don we now our gay apparel
Falalalalalalalala
Troll the ancient Yuletide carol
Falalalalalalalala

See the blazing Yule before us
Falalalalalalalala

Strike the harp and join the chorus
Falalalalalalalala

Follow me in joyous measure
Falalalalalalalala

While I'll yell of Yuletide treasure
Falalalalalalalala

Fast away the old year passes
Falalalalalalalala

Hail the new ye lads and lasses
Falalalalalalalala

Sing we joyous altogether
Falalalalalalalala

Headless of the wind and weather
Falalalalalalalala

Deck the Halls jest rozpoznawana przez
wszystkich (jako ze czesto wystepuje w filmach



0 tematyce zwigzanej z Bozym Narodzeniem)
i bardzo chetnie $piewana. Melodie —w réznych
wersjach, zaréwno instrumentalnych i $piewa-
nych, mozna znalez¢ na stronach internetowych.

Bronistawa Niespor”
Gorki

Wystarczy na wyszukiwarce wpisa¢ hasto: Christ-
mas songs. (przyktadowe strony: www.catho-
lic.net www.night.net/christmas/deck-halls.html

(listopad 2003)

Jasetka inaczej

Nieodtacznym elementem w grudnio-
wym kalendarzu imprez szkolnych s jasetka.
W mojej szkole osobg odpowiedzialng za przy-
gotowanie tej inscenizacji jest co roku nauczy-
ciel katecheta.

W tym roku jako opiekun Szkolnego klu-
bu europejskiego postanowitam wtaczy¢ sie do
organizacji tego przedstawienia i zaprezento-
wac uczniom i ich rodzicom, jak sg obchodzo-
ne $wieta Bozego Narodzenia w niektoérych
krajach Unii Europejskiej. Czes¢ funduszy po-
trzebnych do realizacji tego przedsiewziecia
otrzymatam z Domu Europejskiego przy Fun-
dacji Rozwoju Slaska i Wspierania Inicjatyw
Lokalnych. Aby otrzymac fundusze, napisatam
projekt Ztébek réznosci ztébkiem jednosci i zgto-
sitam go do Konkursu Matych Dotacji ogtoszo-
nego przez Dom Europejski. Po uzyskaniu ak-
ceptacji Komisji Oceniajacej rozpoczetam przy-
gotowania zgodnie z harmonogramem zawar-
tym w projekcie.

Projekt zrealizowalismy 15 grudnia 2003 r.
Uczniowie kazdej klasy przez trzy godziny lek-
cyjne poznawali badz przypominali sobie infor-
macje na temat Unii Europejskiej, poszczegol-
nych panstw a w szczegblnosci zapoznawali sie
z tradycjami $wiat Bozego Narodzenia w wybra-
nym wczesniej konkretnym panstwie. Aby
uatrakcyjnic te lekcje, przygotowatam dla nich
tamigtowki, krzyzowki, szarady, gry ruchowe, re-
busy, wykreslanki, kolorowanki, labirynty. Do-
datkowym atutem lekcji byta mozliwos¢ powté-

rzenia wiadomosci z przyrody, matematyki, je-
zyka angielskiego, ortografii i gramatyki. Do
przygotowania scenariuszy lekcji wykorzystatam
takie ksigzki jak: Poznajemy kraje Unii Europej-
skiej?, Europejska podréz Krzysia® oraz 111 za-
baw w edukacji europejskiej). Materiaty o ob-
chodach $wiat Bozego Narodzenia w poszcze-
golnych panstwach zaczerpnetam z Internetu
a takze z czasopism ukazujacych sie przed Swie-
tami. Z tychze czasopism typu Dobre Rady,
Swigteczne Dania a takze z ksiazki Desery Swia-
ta wykorzystatam przepisy na $wiateczne cia-
sta, ktérych przygotowaniem zajeli sie rodzice
uczniow.

Oprawe muzyczng przedstawienia miaty
stanowic koledy z poszczeg6lnych panstw. Nie-
stety, okazafo sie, ze w naszych sklepach mu-
zycznych mozna jedynie zakupic¢ koledy angiel-
skie i niemieckie. Wykorzystatam wiec ptyty CD
z kolekeji A World of Music, aby zaprezentowac
muzyke hiszpanska, francuska, wtoska. Do po-
zostatych prezentacji uzytam wersji instrumen-
talnych znanych koled. Z kazdej klasy wybra-
tam dwdch ucznidw, ktorzy niesli prezenty do
ztébka a wtasciwie na ogromny stéf swiateczny.
Prezentami byty upieczone ciasta, bombki oraz
inne elementy tradycji Swiatecznej charaktery-
styczne dla danego panstwa. Bombki byty wy-
konane z balonikéw nadmuchanych do odpo-
wiednich rozmiaréw, oklejonych papierem i po-
malowanych w kolorach flagi danego panstwa
albo z twardej przezroczystej folii pomalowanej

U Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego i opiekunem Szkolnego klubu europejskiego w Publicznej Szkole Podstawowej nr 8

w Opolu.

S. Bloch, J. Tabor (2003), Europejska podréz Krzysia..

I. Fechner-Sedzicka, D. Gtéwczewska, A. Nehring (2003) Poznajemy kraje Unii Europejskiej.

I. Fechner-Sedzicka, D. Gtéwczewska (2003), 111 zabaw w edukacji europejskiej..
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farbami do malowania szkfa i zawieszane na
choince stojacej obok stofu Swiatecznego. Przed-
stawienie to uczniowie mogli zobaczy¢ po lek-
cjach. Prowadzone byto przez Europke i Union-
ka.

Ponizej przedstawiam scenariusz jasetek
przygotowany z wykorzystaniem wierszy za-
czerpnietych z ksigzki Europejska podréz Krzysia.

SZKOLNE JASELKA

Narrator: Teraz trzeba te nowine zanies¢ juz do
ludzi. Chodzmy predko to ogfosi¢ i wszyst-
kich obudzic.

Narrator: Wstancie, wstancie stuchajcie oto jest
nowina. Tam w szopce na sianie lezy Bog-
Dziecina. To syn Bozy sie narodzit, aby lu-
dzi zbawic. Idzcie predko sie pokfoni¢, ucie-
szy¢ go, zabawic.

W tle koleda niemiecka, Helga i Thomas zblizaja
sie do ztébka, niosg bombke i ciasto.

Helga: Boze wielki dzi$ zrodzony co na sianku
lezysz, przyjmij nasze skromne dary, ktore
z Niemiec do ciebie niesiemy.

Thomas: Przybywamy z kraju, gdzie najwazniej-
sze jest miasto nad Szprewa z Brandenbur-
ska Brama.

Narrator: Helga i Thomas niesli w darze wonne
ciasto korzenne nazywane ,Lebkuchen”.
Innym zwyczajem Swigtecznym jest ubiera-
nie choinki. Ten niemiecki zwyczaj przyjat
sie prawie na catym Swiecie. Mikotaj
w Niemczech przychodzi dwa razy. Pierw-
szy raz 6 grudnia, kiedy to wktada prezenty
do butéw wystawionych przed progiem,
a w Wigilie dzwonek oznajmia ponowne
przyjscie Mikofaja, wtedy jednak prezenty
zostawia pod choinka.

W tle koleda angielska. Victoria i David podazaja

do ztobka, niosa bombke, jemiote, , crackers”, an-

gielska strucle z wisniami.

Victoria: Czy nie zmarzty ci malenki twoje racz-
ki, nézki? Jak pozwolisz to je troche ogrzeje
moim brytyjskim serduszkiem.
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David: Przybywamy z kraju, gdzie z mgty Big Ben
sie jawi posepna Tower, a w dali patac Buck-
ingham, czerwien munduréw i przepast-
nych czapek czern,

Victoria: Gdzie w zamku kiedys zasiadali rycerze
przy okragtym stole z krélem Arturem —
swym idolem.

Narrator: Victoria i David ztozyli w darze jemio-
te, symbol mitosci. Innym zwyczajem bry-
tyjskim sg tzw. ,.crackers” — ruloniki z zar-
tem [ub stodyczami w $rodku oraz pudding
z suszonych sliwek z ukrytym pienigzkiem
na szczescie.

W tle piesri wioska, Sophia i Giuseppe idg do zfob-
ka, niosa bombke, babke drozdzowa oraz szopki.

Sophia: Zaspiewamy mu na chwate, stanmy
przed nim wkofo, ja mu nézki ucatuje od
wszystkich Wiochow.

Giuseppe: Przybywamy z radosnych brzegéw
stonecznej Italii, gdzie najstynniejszy
z wszystkich amfiteatr, jakiego w catym
Swiecie nie ma, gdzie fontanna di Trevi
orzezwia wodg dla ochfody.

Narrator: Sophia i Giuseppe w darze ztozyli pa-
nettone, czyli wysoka babke drozdzowa
z kandyzowanymi owocami, rodzynkami
i skorka pomaranczowa. Innym zwyczajem
Swigtecznym sg szopki betlejemskie, ktore
w trzecia niedziele grudnia Ojciec Sw. bto-
gostawi na placu Sw. Piotra.

W tle wersja instrumentalna koledy. Anna i Marco
ida do zfobka, niosa bombke i biate ozdoby na
choinke.

Narrator: Ktz to do nas spieszy, skad jestescie?

Anna: Witaj Jezu na tej ziemi potozony w zto-
bie. Witaja cie Finowie i kfaniaja sie tobie

Marco: Przybylismy do ciebie z kraju jezior i la-
sow bezbrzeznych, petnych groznego zwie-
rza: rysi i niedzwiedzi. To u nas polarna zo-
rza I$ni, sa biate noce, ciemne dni i renife-
row biegna stada.

Narrator: Anna i Marco niesli w darze biafe ozdo-
by choinkowe, ktérymi w Finlandii deko-
ruje sie choinki. Finowie uwazaja, ze choin-
ki powinny by¢ udekorowane tak jak wy-
gladaja naturze, a wiec na biafo. Finlandia
jest bardzo wazna dla kazdego dziecka,



poniewaz jest miejscem, gdzie mieszka
Mikotaj. Postuchajmy wiec teraz piosenki
o Mikotaju®.

Pada énieg, sypie Snieg

Sypu., sypu syp

dzwonia dzyn, dzwonia dzyn

sanie Mikotaja.

Pada énieg, sypie Snieg

Sypu, sypu syp

$niezny czas, Swiatet blask

zaczarowat nas.

Ref. Mikotaju, Mikotaju
przybadz do nas juz
spiesz sie Mikofaju
gwiazdka juz tuz, tuz.
Mikofaju, Mikotaju
przybadZ do nas juz
Mikofaju, Mikofaju spiesz sie
gwiazdka juz tuz, tuz.

Pada $nieg, gesty $nieg
dzwonig dzwonki san

to Mikofaj, to Mikofaj

O przyniesiesz nam
Sniegu puch, worek snéw
biata magie Swiat

czarbw moc W mrozng noc
podarujesz nam.

W tle wersja instrumentalna koledy. Idg Anika i To-
ni, niosagc bombki i pierniczki.

Narrator: A przed nami nastepni goscie.

Anika: Tak sie ciesze Dziecigteczko, ze zostajesz
z nami, wiec przyniostam ci w prezencie
koszyk ze szwedzkimi pierniczkami.

Toni: Przybywamy z laponskiej réwniny, ktdra
U nas ma swoj ciagg dalszy albo sie zaczyna.
U nas Astrid Lingren przyszta na $wiat
i stworzyta te Pippi przebiegta, i dzieci z Bul-
lerbyn i Emila psotnego.

Narrator: Toni i Anika ztozyli w ofierze piernicz-
ki, ktore piecze sie 13 grudnia z okazji dnia
Sw. tucji, kiedy to rozpoczyna sie okres swia-
teczny. Oprécz pierniczkdw wypieka sie wte-
dy takze szafranowe buteczki. Dzieh przed
Wigilig rodzina spotyka sie na tzw. dopp
i grytan, kiedy to wszyscy jedza chleb ma-
czany w sosie, w ktérym gotowata sie szyn-
ka, jeden ze swiatecznych przysmakéw. Do
Wigilii zasiada sie w Szwecji wieczorem.

Podaje sie miedzy innymi , lutfisk”, czyli so-
long i wysuszong rybe z biatym sosem, za-
piekanke z ziemniakéw i $ledzia oraz ryz
z bitg $mietang i pomaranczami.

W tle piosenka francuska. Catherine i Pierre pod-
chodza do ztébka, niosa bombke, nalesniki z dze-
mem pomarariczowym, babke drozdzowa i rola-
de z kremem czekoladowym.

Catherine: A ode mnie masz malenki kolorowe
ciasteczko, bo cie kocha, bo cie wielbi kaz-
de francuskie serduszko.

Pierre: Przybywamy z kraju, gdzie noc w $wia-
tfa sie stroi i w palmowe liscie, a gwiazdy
ekranu wplataja sie w sen, kiedy wstaje
dzien, gdzie szerokie jak ocean Elizejskie
Pola i Montmartre — raj artystow urokliwy
obejrzenia wart.

Narrator: Catherine i Pierre niesli w darze ,bu-
che de Noél”, czyli rolade z kremem czeko-
ladowym przypominajaca w ksztatcie konar
drzewa. Oprocz tego specjatu na stole fran-
cuskim pojawiajg sie nalesniki z pomaran-
czami, cukierki i ciasteczka w ksztafcie zwie-
rzatek. Prezenty przynosi Papa Noél i wkta-
da je do butéw. We Francji czubek choinki
Scina sie i uktada na stole jako dekoracje
a gore choinki ozdabia sie gwiazda.

Narrator: Oto nowi kolednicy, skad przybywa-
cie?

W tle wersja instrumentalna koledy. Marko i Erika
niosa bombke i chodaki wypefnione cukierkami.

Erika: Przybywamy z Niderlandéw — kraju tuli-
panéw i polderéw, wiatrakéw, butéw
z drewna, seréw, gdzie za réwning zyznych
pol mieni sie w stoncu stolica kraju — grod
wspaniaty caty wtopiony w sie¢ kanatow.

Marko: Patrzcie, patrzcie to anioty z niebiafskiej
krainy. Czy styszycie nam Holendrom
o Dzieciatku przynosza nowine.

Narrator: Marko i Erika ztozyli w ofierze choda-
ki wypetnione stodyczami przez Mikofaja,
ktory w Holandii nazywa sie Sinterklaas
i przybywa z Hiszpanii juz w potowie listo-
pada i co noc zostawia prezenty w dziecie-
cych butach. 24 grudnia o godzinie 22.30
bicie koscielnych dzwondw oznajmia pocza-

% Piosenke pochodzi z czasopisma Chwila dla malucha, nr 12/2003, Wydawnictwo Bauer Sp. z 0.0.
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tek Bozego Narodzenia. W pierwszy dzien
Swigt do smazonych na oleju kawatkéow
miesa podaje sie ciepfe pieczywo, masto
ziotowe oraz sosy. Tradycyjnym deserem jest
chleb pieczony z mastem i bakaliami.

W tle wersja instrumentalna koledy. Gerda i Kaj
niosa bombke i deser ryzowy z ukrytym migda-
fem w srodku.

Narrator: | nastepni goscie do nas podazaja.

Gerda: Dzwonig dzwony uroczyscie, szopka
oswietlona niechaj bedzie, Jezus dzisiaj
przez Duiczykéw uwielbiany.

Kaj: Przybywamy z kraju, gdzie ciesniny juz za
rufg rozptywaja sie niczym UFO, w krainie
basni Andersena tak znikac trzeba wtasnie.
U nas w porcie Syrenka wita gosci, zapatki
sypig sie z topoli, na rowerach mozna po-
szale¢ w Tivoli, zobaczy¢ klocki w Legolan-
dzie i zgubic sie w tej catkiem zakreconej
frajdzie.

Narrator: Gerda i Kaj w darze ztozyli jeden
z przysmakoéw Swiatecznych w Danii. Jest to
gotowany ryz, w ktérym jest ukryty jeden
migdat. Osoba, ktéra go znajdzie, bedzie
bardzo szczesliwa w nastepnym roku. Szcze-
Sliwiec ponadto otrzymuje z tej okazji pre-
zent z marcepanu.

W tle piosenka hiszpariska, kolednicy niosa keks
i bombke.

Inez: A ten Jezus malutenki nie ma nawet kole-
beczki, chodZzmy wiec Hiszpanie ukotysac
go troszeczke.

Pablo: Przybywamy z kraju, gdzie flamenco tan-
cza panny podobne do kwiatéw, z bykami
zmagaja sie dzielni matadorzy — na corri-

Mirostawa Wilczyriska”
Ustka

dach najbardziej cenieni aktorzy; a wieczo-
rem koncerty fontann sztuka nieodgadta,
drgajace strugi wody w kolorach i swiattach.

Narrator: Inezi Pablo przyniesli w darze hiszpai-
skie specjalne ciasto — keks Trzech Krdli,
w ktérym umieszcza sie drobne upominki.
Osoba, ktéra na nie natrafi, musi upiec cia-
sto w nastepne Swieto. Wieczdr wigilijny
konczy radosna zabawa na odswietnie przy-
strojonych ulicach.

Narrator: Przyszlismy do ciebie Jezuniu Malut-
ki, czekalismy na ciebie przez adwent ca-
lutki, state$ sie Dziecigteczkiem takim jak
my sami, zeby zejs¢ na ziemie i zy¢ razem
z nami, zeby nam dopoméc w dobroci,
grzecznosci i zeby nas nauczy¢ zycia w jed-
nosci.

Narrator: Gdy Pan Jezus sie narodzit w szopce,
w Betlejemie, wielka gwiazda oswiecita
swoim Swiatfem ziemie.

Narrator: Tak daleko — atak blisko niewidocz-
nie, a tak wyraznie samotnie — a tak pota-
czyt ludzi cieszmy sie — Bog sie narodzit.

Na zakoriczenie wszyscy spiewajg kolede ,Cicha
noc” w trzech jezykach — polskim, angielskim i nie-
mieckim.
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Jasetka Willkommen in Bethlehem!

W roku szkolnym 2002/2003 wraz z mo-
imi wychowankami — uczniami klasy 1V d przy-

gotowatam jasetka w jezyku niemieckim Will-
kommen in Bethlehem! Przedsiewziecie zostato

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 2 w Ustce.



podjete w ramach realizacji $ciezki edukacyjnej
Integracja europejska i miato na celu uswiado-
mienie uczniom ich przynaleznosci do spote-
czenhstwa europejskiego oraz rozwiniecie moty-
wacji i zachecanie ich do nauki jezyka niemiec-
kiego. To wspoélne dziatanie doprowadzito tak-
ze do lepszego zintegrowania zespotu klasy 1V d.

Przedstawienie zostato wystawione pie-
ciokrotnie w klasopracowni jezyka niemieckie-
go. Na inscenizacje zaproszono uczniéw klas | -
Il wraz z wychowawczyniami. Swoja obecno-
$cig zaszczycifa nas rowniez pani wicedyrektor.

Przedstawienie rozpoczat narrator wier-
szem Advent. W inscenizacji wystapili Maria i J6-
zef, Trzej Krélowie, Aniofowie, Gwiazda Betle-
jemska, Pastuszkowie. Uczniowie wcielili sie tez
w role zwierzat: Osiotka, Kréwki i Baranka.
Przedstawienie uswietnity pastoratka Schlitten-
fahrt oraz koledy O Tannenbaum!, Stille Nacht!,
Lass uns froh.

Uczniowie wystapili w kostiumach przy-
gotowanych wspdlnie z rodzicami. Ponadto
wykorzystano liczne rekwizyty: wieniec adwen-
towy, Dziecigtko Jezus w ztébku na sianku, dary
krolewskie, choinke, napis 2003, zimne ognie.
Dekoracje stanowito hasto Willkommen in Beth-
lehem! umieszczone na granatowym tle i ozdo-
bione gwiazdami w kolorze zéttym.

Willkommen in Bethlehem!?

Erzédhler (Narrator): Advent, Advent,
ein Lichtlein brennt,
erst eins, dann zwei,
dann drei, dann vier,
dann steht das Christkind
vor der Tar.?

Narrator stoi przy stole, na ktérym lezy wieniec ad-
wentowy. W czasie recytacji uczen zapala kolejno
Swieczki na wiencu.

Pastoratka Schittenfahrt — nagranie pastoratki w wy-
konaniu zespotu Die Flippers. Wszyscy uczniowie $pie-
waja refren.

Erzéhler: Willkommen in Bethlehem!

Uczen wypowiadajac swoja replike wskazuje na napis.

Engel 1 (Aniot 1):
Engel 2 (Aniot 2):
Kénig 1 (Krol 1):
Kénig 2 (Krél 2):
Kénig 3 (Krél 3):

Halleluja!

Willkommen Kénige!

Oh! Christkind!

Wir sind die drei Konige.
Wir bringen Geschenke fir
dich.

Krélowie klekajac sktadajg dary Dziecigtku Jezus.

Esel (Osiof): | —al'l—al So viele Geschen-

ke!
Kuh (Krowa): Muh! Muh!
Sei still Esel!

Koleda O Tannenbaum! Uczniowie $piewajg kolede
z podkfadem muzycznym: | zwrotka — wszyscy, Il -
dziewczeta, 11l - chtopcy, [V — wszyscy.

Es ist kalt.

DraufBen schneit es.
Komm doch herein!
Maria (Maria): Psst, Jesus schlaft!

Maria kfadzie Dzieciatko do ztébka.
Nagranie pierwszej zwrotki koledy Stille Nacht!.

Joseph (Jozef):

Méah! Mah!

Ich kann aber nicht schlafen.
Guten Abend, Bethlehem!
Lass uns froh und munter
sein und uns recht von He-
rzen freu'n.

Lustig, lustig trala, la, la, la,
bald ist das Neue Jahr da,
bald ist das Neue Jahr da.

Pastuszkowie Spiewaja powyzszy tekst. W czasie $pie-
wu jeden z pastuszkéw pokazuje napis 2003, a drugi
zapala zimne ognie. Na koniec wszyscy uczestnicy kfa-
niaja sie.

Lamm (Baranek):

Stern (Gwiazda):
Hirten (Pasterze
6 0s6b):

(listopad 2004)
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Barbara Kapusta”
Mielec

A Christmas Carol

Przesytam scenariusz przedstawienia, kto-
re wystawitam w zesztym roku z okazji $wiat
Bozego Narodzenia z moimi uczniami klasy
pierwszej w gimnazjum w Przectawiu. Bardzo
lubie czytad, staram sie te pasje przekaza¢ moim
uczniom. Do przedstawienia moi uczniowie
wybrali Opowies¢ Wigilijng Karola Dickensa. Pro-
pozycja bardzo mi odpowiadata — peretka lite-
ratury i to anglojezycznej.

W przygotowaniu scenariusza i przedsta-
wienia pomagali mi uczniowie — oni napisali
cze$¢ polska scenariusza, przygotowali potrzeb-
ne rekwizyty. Potaczenie w scenariuszu jezyka
polskiego i angielskiego byfo zabiegiem celo-
wym — chciatam na poczatku przedstawienia
zacheci¢ wszystkich uczniow do ogladania, nie
odstraszy¢ tych stabszych z jezyka angielskiego.

A Christmas Carol czyli
Opowies¢ Wigilijna

Na podstawie powiesci Karola Dickensa

Czas i migjsce akcji — Akcja opowiesci rozgrywa sie
w XIX w. w wigilijny wieczér. Konsekwencja wy-
darzeh tego wieczoru inocy sg nastepne, ktore
rozgrywaja sie podczas Swiat Bozego Narodzenia.

Miejscem akgji jest Londyn.

Gtéwni bohaterowie

> Ze Swiata realnego:

Ebenezer Scrooge — byt wspolnikiem Marley'a, ra-
zem prowadzili znany w catym miescie dom han-
dlowy. Po $mierci Marley’a Scrooge staf sie wia-
Scicielem firmy. Gtéwna cechg Scrooge’a jest cho-
robliwe skapstwo.

Fred — siostrzeniec Scrooge’a, jedyny syn siostry Ebe-
nezera. Pogodny, mity, w stosunku do wuja - ,,sta-
rego sknery” odczuwa gtebokie wspdfczucie.

Bob Cratchit — kancelista pracujacy w kantorze Scro-
oge’a. To cztowiek bardzo religijny i bogobojny.
Bardzo dobry ojciec. Jest sumiennym i oddanym
pracownikiem.

Maty Tim — syn Boba, jest niepetnosprawnym dziec-
kiem, chodzi o kulach. To chtopiec bardzo wrazli-
wy i —mimo choroby — pogodny.

» Ze Swiata nierealnego:

Jakub Marley — wspélnik Scrooge’a, kiedy rozpoczy-
na sie akcja opowiesci mija sidma rocznica jego
$mierci. Za zycia zachowywat sie tak samo jak
Ebenezer — najwazniejsze dla niego byty interesy.

Duch Wigilijnej Przesztosci

Duch Tegorocznego Bozego Narodzenia

Duch Przysztej Wigilii

PART 1

Scrooge’s office, 24th December afternoon — Ebenezer
Scrooge (E.S.), Fred (F), Bob Cratchit (working)

E.S. (counting money) mumbles: Nonsense! Christ-
mas! | hate it! They don't work but they
want my money! Terrible day!

[Knock, knock]

E.S. (annoyed): Who is it? It's open.
Fred enters the office.

F (happy): Hello uncle! Merry Christmas and
happy New Year! Do you want to come and
have Christmas dinner with my wife, child-
ren and me?

E.S. (annoyed): Merry Christmas, happy New
Year. What is so happy? What is so merry
about Christmas?

(to himself): Everybody wants my money.
(to Fred, aloud): Oh, no! I'm not going. Go
home. I'm busy.

(to himself): He wants presents for his fami-
ly. Never.

F. Goodbye uncle! Merry Christmas!

Fred leaves.

PART 2

Scrooge’s office, afternoon — Ebenezer Scrooge (E.S.),
charity man (Ch.M.), carol singers
[Knock, knock] Charity man enters the office.

Ch.M. Good afternoon. Merry Christmas, sir! I'm
collecting money for poor people. They

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum w Przectawiu.



have no houses, they live in the streets. They
are cold and hungry. And tomorrow is Christ-
mas. Please, help sir.
E.S. (angry): No! Go away! | don't have money
for those people. Not a penny! Go out!
Ch.M.: Goodbye.
Charity man leaves.
Some boys singing a carol come in, E.S. wants to
hit them, they run away.

PART 3

Scrooge’s office, late afternoon — Ebenezer Scrooge
(E.S.), Bob Cratchit (B).

(asking): Sir, could I have a day off tomor-
row? It's Christmas day and I'd like to be
with my family.

(displeased): All right, but be early the next
morning. Don't forget!

(cheerful, grateful): Thank you, sir. Merry
Christmas. Goodnight.

They go home.

E.S.

PART 4

Scrooge’s home, evening — Ebenezer Scrooge (E.S.),
Jacob Marley (J.M.). Scrooge s resting. Some bells
start to ring, chains rattle. Marley appears.

E.S. (frightened): Who are you?

J.M. In life I was Jacob Marley, your partner.
[ must wear these chains and | can never
be in peace because when | lived | only lov-
ed money. Just like you. But [ am here to
help you. You have a chance. Tonight three
ghosts are going to visit you.

Marley disappears. Scrooge goes to bed.

PART 5

Scrooge’s home, midnight — Ebenezer Scrooge (E.S.),
the Ghost of Christmas Past (G1), small Scrooge

A clock strikes twelve times. Scrooge wakes up, a stran-
ge old man, all in white appears near his bed.
Scrooge s frightened, he can’t speak.

G1. I'm the Ghost of Christmas Past, of your past.
Come with me.

The Ghost touches Scrooge and motions him to
follow. They walk.

Look.

They can see Scrooge as a small boy, sitting in a
room, alone, sad. He’s reading a book.

E.S. (sad): Oh, it's me. | remember. It's Christ-

Gl.
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mas Eve and I'm so lonely. My only friend
is the book.
The Ghost again motions Scrooge to follow. They walk.

PART 6
A room, the same night — Ebenezer Scrooge (E.S.), the
Ghost of Christmas Past (G1), young Scrooge (Y.S.),
Scrooge’s girlfriend (G). The girl is crying.

. Don't cry.
Ebenezer, my dear. What's the matter with
you?

. Why?
You don’t love me any more. You love only
money. Your heart is dead.

Y.S. (uncertain): No...

G. lcan't give you happiness because | can’t
give you money. I'm a poor girl. | can't be
your wife. Goodbye, Ebenezer.

Y.S. Goodbye...

The girl runs away, Ebenezer doesn't try to stop
her.

E.S. (shaken), to G1: Stop! Show me no more.

Scrooge cries in despair. They come back home.
Scrooge goes to bed.

PART 7

Scrooge’s home, the same night — Ebenezer Scrooge
(E.S.), the Ghost of Christmas Present (G2), Bob
Cratchit (B.), Bob’s wife (B.W.), Bob’s children

A clock strikes twice. The Ghost of Christmas Present
appears. Scrooge wakes up.

G2 (in sinister voice): | am the ghost of Christmas
Present. Ha, ha, ha! Come and look.
They walk to Bob’s home.
It’s cold inside. Bob’s wife is preparing a miserable
dinner. The children are playing on the floor. Tim
has crutches. Everybody looks happy.

B. Children! Come! Let’s eat the dinner.
Child: Let’s help Tim. Tim, come on.
Everybody’s sitting at the table.
B. God bless us. God bless Mr Scrooge. Merry
Christmas.
B.W. (indignant): Mr Scrooge? You are joking,
Bob! He doesn’t pay you enough money.
We don't have food for our children. We
are cold. We don't have money for poor
Tim because Scrooge pays you so little.
Shhh... Don’t be angry. It's Christmas. Let’s
celebrate and forget our troubles for a while.



B.W. All right. You are a very kind man. | love
you.

| love you too. It's good to have a family.
Mr Scrooge is a lonely man.

Scrooge is depressed, the Ghost disappears, laughing.

PART 8
Scrooge’s home, the same night — Ebenezer Scrooge
(E.S.), the Ghost of Christmas Future (G3), Bob
Cratchit and his family, Tim — dead, Scrooge — dead
A clock strikes three times. The Ghost of Christmas Fu-
ture appears. Scrooge wakes up.

B.

E.S. Are you the Ghost of Christmas Future?
The Ghost doesn’t answer.

The Ghost leads Scrooge and shows him scenes
from the future.

They can see Scrooge lying on his bed, dead. Some
people are searching his pockets, stealing his per-
sonal belongings, talking, laughing.

Man 1: He's dead.

Man 2: Good!

Man 3: Oh, yes. At last.

Man 2: Old fool. Dead.

Man 1: Let’s take this. He doesn’t need it.
Man 3: Right.

Man 1: Are you going to his funeral?

Man 2: No. | don't want to see him again.

E.S. (to G3): Who are they talking about? Who is
dead?.

The Ghost doesn’t answer.

(begins to understand): They're talking about
me... It's me... They're happy because I'm
dead.

(depressed, frightened): Oh, no, no...

The Ghost takes Scrooge to Bob’s home.

Tim is dead, everybody’s crying.

(sad): Poor Tim. He can't die. | must help
him.

(to G3): Take me home.

Scrooge goes to bed.

PART 9
Scrooge’s home, 25% December, morning — Ebenezer
Scrooge (E.S.), charity man (Ch.M.), carol singers (C.S.)
Scrooge wakes up cheerful, energetic.
Scrooge goes out.

E.S. What day is today?

C.S. It's Christmas Day, sir.
Scrooge gives money to the carol singers.

E.S. Buy a big turkey and take it to Mr Cratchit,
Moon Street, 9. Keep the change.

ES.

ES.

ES.

ES.
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C.S. Yes, sir. Thank you. Merry Christmas!
The carol singers run away.
Scrooge meets the charity man.

E.S. Merry Christmas! Merry Christmas! Here's
some money for the poor.

Ch.M. (surprised): Thank you, sir! Merry Christmas!

PART 10

Fred’s home, 25" December — Ebenezer Scrooge (E.S.),
Fred (F.)

Scrooge cheerful, humming a carol, knocks at the door.

Fred opens the door, surprised.

E.S. Hello Fred! Merry Christmas!

E Oh, hello uncle. Come in. Nice to see you.

E.S. I'd like to have the Christmas dinner with
your family.

F. Of course, come in.

PART 11
Scrooge’s office, 26th December, early morning — Ebe-
nezer Scrooge (E.S.), Fred (F), Bob Cratchit (B)
Scrooge looks very happy.
Bob comes in late, frightened.

E.S. You're late.

B. I'm very sorry, sir. My little son Tim is very
ill. Oh sir, please. Don’t throw me away.

E.S. Inthat case ... I'm going to... pay you more
for your hard work. Merry Christmas, Bob!

B. (astonished): Oh, sir! Thank you!

E.S. I promise to help your little Tim. He isn't

going to die. Everything's going to be all

right. | promise.

(happy. moved): Thank you, sir. You are very

kind.

B.

Epilog
Scrooge dotrzymat stowa. Dla matego Tima, kt6-
ry nie umart, staf sie drugim ojcem. Stat sie tez
dobrym chlebodawca i dobrym cztowiekiem.
Do konca zycia zachowat powsciagliwos¢ w ja-
dle, ale powiadano, ze nikt nie umie tak Swieci¢
Bozego Narodzenia, jak on.

Scenografia / rekwizyty

» Scrooge — kancelaria: ksiega, piéro, katamarz, pie-
nigdze, marynarka, ptaszcz
— dom: Swiecznik, obrus, ksigzka, przesciera-
dfo, poduszka, koc, materac, wieszak

» Bob — miotta, marynarka, beret

» Fred — marynarka, kurtka/ptaszcz, szalik, czapka

» Kolednicy — ubrania zimowe



Marley — fancuchy, dzwonki, marynarka, makijaz

Duchy — przescieradta, kosa, makijaz

Maty Scrooge — ksiazka (bajka)

Mtody Scrooge — koszula meska

Narzeczona Scrooge'a — sukienka

Maty Tim - kule inwalidzkie

Zona Boba - sukienka/dtuga spodnica + bluzka
z dtugimi rekawami

vVvVvyVvyvVvyYVYyY

Bozena Dabrowska”
Katowice

» Zmarty Tim — rézaniec
» Zmarty Scrooge — rézaniec, sygnet, drobne pie-
nigdze w kieszeni

Gong — wybijanie godzin
Dzwonki — pojawianie sie duchow
(grudzien 2003)

< <
& )
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Christmas tree

Aby wzbudzi¢ zainteresowanie wsréd
uczniéw jezykiem angielskim, a zwfaszcza stow-
nictwem i tradycjami w innych krajach staram
sie z okazji roznych Swiat organizowac minikon-
kursy (Wielkanoc, Walentynki...)

W zwigzku z tym przygotowatam kon-

KONKURS SWIATECZNY
Y

A traditional
christmas
song is ...

Santa travels
in it.

Ve

One of Santa’s
animals

wrZ—Hun—=->3ITO

A tree that you
take home for

kurs swiateczny Christmas tree. Na bombkach
widnieja pytania dotyczace Swiat Bozego
Narodzenia. 6 Xl przebieram sie za , Mikota-
ja" irozdaje powielone kartki z konkursem.
Ogtoszenie konkursu przeprowadzam przed
24 XII.

CHRISTMAS TREE
V4

Something
that children
hang at the
fireplace

»

You can
kiss everyone
standing
under it

Christmas

(listopad 2003)

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 13 w Katowicach.
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Anna Hassa"
Jaworzno

Young Masters of English?
I Miedzyszkolny Konkurs Jezyka Angielskiego klas III

numer druzyny

1. Underline the names of the characters of the
play?. Write three missing names of other cha-
racters — Podkres] tylko te imiona bohaterdw,
ktére wystepuja w sztuce. Dopisz trzy brakuja-
ce imiona pozostafych bohaterdw.

King
Veronica
Dragon
Scarecrow
Witches
Hare
Fairy Queen
Wizard
Virginia
Cat

2. Colour the thing which name doesn’t rhyme —
Pokoloruj rzecz, ktorej nazwa nie rymuje sie

z pozostatymi dwiema.

3
P [l

7

3. What animal can you hear? Circle it! — Jakie
zwierze styszysz? Zakres| je??

1. |acow a lion a dog

2. | a horse a cat a mouse

3. |apig a sheep an elephant

4. | a snake a cow a horse

5. | a sheep a lion a pig

6. | a cock a hen a duck

7. | amonkey | acow a horse

8. | a mouse a duck a snake

9. |alion an elephant | asnake
10. | a duck a cock a hen
11. | frogs snakes horses
12. | dogs birds frogs

4. Fill the gaps with the right expressions — Uzu-

petnij luki wtasciwymi wyrazeniami.

" Autorka jest nauczycielkg edukacji zintegrowanej i jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 18 w Jaworznie.

2 Patrzs. 156 w tym numerze.

¥ Przedstawienie teatralne w jezyku angielskim The Story about Mary Virginia and her Friends w wykonaniu uczniéw mojej klasy

(kI. 11I) stanowifo materiat do pierwszego zadania konkursowego. Patrz: Jezyki Obce w Szkole nr 6/2004.

4 Odgtosy zwierzat byty odtworzone z tasmy magnetofonowej.




can hasn't got isn't can't
have got is aren't are
am haven't got  hasgot am not
Hello! My names is Chris. | ......... nine years
old.
Sorry! 1o, nine, I'm nine and a half.
This oo, my family: my mother, my

father and my sister Jane.
a brother. My younger sister

Jane ... blue eyes and blond hair.
She .viviii tall.
[n this picture I've got a plane but Jane
................... any toys.
We . two pets. They ........occeee.
big, they ..o rather small.
OurcatPussy .......cccceeeue catch mice. Can our

dog Skippy do it?

No, he ..o, )

5. Classroom English — Angielski uzywany w klasie.

Celem zadania jest sprawdzenie znajomosci
czasownikéw, bedacych poleceniami najcze-
Sciej uzywanymi podczas lekcji. Przebieg za-
dania: pary uczniéw kolejno wychodza na
Srodek. Jeden z uczniéw losuje kartke, na kté-
rej jest zapisane krotkie polecenie (czasow-
nik) w jezyku angielskim. Jego zadaniem jest
pokazanie ruchem tego polecenia, podczas

gdy drugi uczen musi odgadna¢ i nazwac
dang czynnos¢ po angielsku.

6. Listen, complete and colour — Posfuchaj, uzu-
pefnij i pokoloruj®.

OO

My Name is ....oveeviiiiiici .

M@ e .

7. Answer the questions — Odpowiedz na pyta-
nia®:
1. Stolica tego panstwa jest .........c.ocvveeenns
2. Ta dostojna Pani nosi imie
3. Dzwon ukryty w tej wiezy nosi nazwe

4. Dziewczynka ma na imie

a szkota, w ktorej sie uczy, t0 ..oovvvrennnee.

5. Pierwsze Swieto nazywasie .....................

i obchodzone jest (dzien i miesiac) ..........

6. Drugie swieto obchodzone jest (dzien

i miesiac) ... . 1 nazywa-

ne jest

8. How many new words can you make from the

title of our contest — lle nowych wyrazéw po-

trafisz utozy¢ z tytutu naszego konkursu? (czas
10 minut).

Young Masters of English

% Uczniowie stuchaja tekstu, ktéry sprawdza umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu podstawowego stownictwa w zakresie wybranych
liczebnikow gtéwnych, koloréw, ksztattow, czesci ciata i przymiotnikéw. W efekcie tworza zespotowo rysunek przedstawiajacy

robota i uzupetniaja podpis pod rysunkiem.
Tekst nagrania:

Hello! Nice to meet you!

My name’s Fred. I'm a robot.

Listen to me and draw, please!

I've got a square head. Yes, it’s true. My head is square and yellow.

| can see you with my one eye. It's in the middle of my head.
My mouth isn't red. It's blue.

| can hear you with my two big ears. They are like two red balloons!

My trunk is green. It’s triangle.

I've also got four thin arms. They are very long.

And my legs? One, two, three. Yes, I've got three legs.
It’s all. | must go now. Bye!

Na pytania 1-4 uczniowie odpowiadaja na podstawie zaprezentowanych im ilustracji, a na pytania 5-6 — po obejrzeniu krétkich

scenek przedstawiajacych popularne angielskie Swieta.
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Klucz i schemat punktowania

Nr za-
dania

Sprawdzana umiejetnos¢, prawidtowe odpowiedzi
i schemat punktowania

Uwagi

Suma
punktow

(62 pkt + ..

)

Umiejetnosci: Rozumienie ze stuchu; prawidtowa pisownia imion
bohateréw.

Punktacja: Za kazde prawidtowo podkreslone imie — 1 pkt

Odpowiedzi: King, Scarecrow, Witches, Wizard, Virginia

Punktacja: Za kazde samodzielnie zapisane imie — 2 pkt

Odpowiedzi: Rabbit, Squirrels, Monster

Za nieprawidfowo
podkreslone imie
lub popetniony
w nim bfad w
pisowni odejmuje
sie 1 pkt

11 pkt
(5+6)

Umiejetnosci: Znajomos¢ ogdlnego stownictwa i jego prawidfowej
Wymowy.
Punktacja: Za kazdy prawidtowo pokolorowany obrazek — 1 pkt
1) Odpowiedzi: 1. a pencil — przykfad, 2. a picture, 3. an apple,
4. a flower, 5. the sun, 6. the moon.

5 pkt

Umiejetnosci: Rozpoznawanie ze stuchu odgfoséw zwierzecych;
znajomos¢ stownictwa z zakresu nazw zwierzat.
Punktacja: Za kazde prawidfowo zakreslone zwierze — 1 pkt
1) Odpowiedzi: 1. a dog, 2. a cat, 3. a pig, 4. a cow, 5. a sheep,
6. a cock, 7. a horse, 8. a duck, 9. a lion, 10. a hen, 11. frogs,
12. birds

12 pkt

Umiejetnosci: Czytanie ze zrozumieniem, uzupetnianie tekstu
prawidtowymi formami czasownikéw: be, have got, can.
Punktacja: Za kazda prawidfowo uzupetniong luke — 1 pkt (12 luk)
Odpowiedzi: am, am not, is, haven't got, has got, isn't, hasn't got,
have got, aren't, are, can't.

12 pkt

Umiejetnosci: Znajomos¢ stownictwa w zakresie podstawowych
polecen (oznaczajacych czynnosci) uzywanych podczas lekgji.
Punktacja: Za prawidtowo pokazana i nazwana czynno$¢ — 2 pkt
Za prawidfowo pokazang czynnos¢ — 1 pkt
Odpowiedzi: Read!, Write!, Count!, Sing a song!, Listen!, Look!,
Sit down!, Paint!

2 pkt

Umiejetnosci: Rozumienie ze stuchu; znajomos$¢ sfownictwa: nazwy
liczebnikéw gtownych, koloréw, przymiotnikow i czesci ciata.
Punktacja: Za kazdy prawidtowo dorysowany lub pokolorowany
element — 0,5 pkt (sa 22 elementy)

Elementy naryso-

wane dodatkowo

nie obnizaja liczby
punktow.

11 pkt

Umiejetnosci: Znajomos¢ podstawowych zagadnien kulturowych.
Punktacja: Za kazda prawidfowo wypetniong luke - 1 pkt
1) Odpowiedzi: 1. Londyn, 2. Elzbieta II, 3. Big Ben, 4. Hermina,
Howard, 5. Walentyki, 14 lutego, 6. Halloween, 31 paZdziernika

Bfedy w pisowni
nie obnizaja liczby
punktow.

9 pkt

Umiejetnosci: Tworzenie nowych wyrazéw; znajomos¢ stownictwa
Punktacja: Za kazdy nowo utworzony i poprawnie zapisany wyraz — 1pkt

.. pkt

Maria Ochnicka?
Pabianice

(kwiecien 2004)

Osterreich — Ein Wettbewerb fiir Oberschiiler

Ponizszy konkurs wiedzy o Austrii opra-
cowatam dla wszystkich zainteresowanych

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w I Liceum Ogolnoksztalcacym w Pabianicach.
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uczniéw mojej szkoty zaréwno z klas o trady-
cyjnym, jak i rozszerzonym programie naucza-



nia. Zostat on ogfoszony z kilkutygodniowym
wyprzedzeniem. Uczniowie mieli wiec mozli-
wos¢ zdobycia wiedzy o Austrii na lekcjach, za-
poznajac sie z materiatem na temat tego kraju
i przygotowujac ogélnodostepng gazetke.
Konkurs obejmuje zagadnienia z wiedzy
ogolnej o Austrii: geografii, historii, muzyce,
sporcie, kulturze itp. Zakfada rowniez umiejet-
nos¢ postugiwania sie jezykiem niemieckim.

Osterreich

1. Der offizielle Name Osterreichs ist :
a) Republik Osterreich
b) Bundesrepublik Osterreich
¢) Volksrepublik Osterreich
2. Wenn es um Fliche Osterreichs geht, ist das
Land
a) so grof3 wie Polen
b) kleiner als Polen
¢) groBer als Polen
3. Osterreich besteht aus:
a) Regionen
b) Kantonen
¢) Bundeslandern
4. Die Einwohnerzahl Osterreichs ist
a) kleiner als Polens
b) groBer als Polens
¢) so grol3 wie Polens
5. Welche von nachstehenden Staaten sind
Nachbarstaaten Osterreichs?
a) Frankreich, Deutschland, Ungarn, Kro-
atien, Italien, die Schweiz
b) Die Tschechische Republik, die Slowa-
kei, Ungarn, Slowenien, lItalien, die
Schweiz, Deutschland
¢) die Slowakei, Ungarn, Italien, Deutschland
6. Die Flagge Osterreichs ist:
a) rot, weil3
b) rot, weiB, rot
¢) schwarz, rot, weil3
7. Wo liegen die Stadte?
Wien, Innsbruck, Salzburg, Graz
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10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

. Wie viele Bundeslander bilden Osterreich?

a) 12
b) 10
Q9

. Wie hei3en alle anderen Bundeslander von

Osterreich?

Tirol, Vorarlberg, Burgenland, Wien, ...........
Die Hauptstadt Osterreichs heiBt: ...............
Wie hei3t der hochste Gipfel in den oster-
reichischen Alpen?

a) GroBglockner

b) Wildspitze

) Zugspitze

Wie heif}t der langste FluB?

a) Inn

b) Donau

) Ems

Osterreich hat einen direkten Zutritt zu:

a) dem Mittelmer

b) der Nordsee

C) keiner See

Die Mehrheit der Osterreicher ist:

a) evangelisch

b) rémisch-katholisch

C) protestantisch

In Osterreich wohnen auch Minderheiten.
Welche?

Bitte unterstreichen.

a) Ungarn, b) Italiener, c) Schweizer, d) Kro-
aten, e) Tschechen, f) Slowenen, g) Franzosen
Bis 2001 hatte Osterreich eine andere
Wahrung als jetzt.

Wie hei3t die friihere und die aktuelle
Wihrung in Osterreich?

) I ,ob)

Wie heift ein Stadtteil von Wien, wo viele
UNO-Agenden ihren Sitz haben 7 .........
Wie heil3t die bekannteste EinkaufsstraBe in
Wien? .o,

Wie heilt der groBe Vergniigungspark in
Wien? oo

Wann feiert Osterreich sein Nationalfest?
AM

Wie heiBt die méchtigste Dynastie, die in
Osterreich fast 640 Jahre lang herrschte?
a) Babenberg

b) Habsburg

. Der letzte Osterreichische Kaiser war:

a) Franz Joseph
b) Rudolph I.



23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

¢) Maximilian 1.

Besonders beliebt bei Osterreichern war:
a) Kaiserin Maria Theresia

b) Kaiserin Elisabeth

¢) Kaiserin Maria Antoinette

Wann war die Schlacht bei Wien?

a) 1848

b) 1683

) 1618

Welchem polnischen Kénig verdanken die
Osterreicher den Sieg tiber Tiirken?

Das war
Wann fand der Wiener Kongref statt?

a) 1815

b) 1867

) 1918

Wann entstand die dsterreichisch-ungari-
sche Monarchie?

a) 1852

b) 1848

) 1867

Was bedeuten folgende Abkiirzungen:

a) SPO
b) C
) FPO
Welche Partei ist seit 1970 Mehrheits- und
Regierungspartei in Osterreich?

a) die Griinen

b) SPO

¢) OvpP

Das 6sterreichische Parlament hat zwei Kam-
mern.

Wie heilen sie?

Osterrelch ist auch ein Land der Musik. We-
Iche Komponisten haben dort gelebt und
komponiert ? Bitte 5 Namen angeben.

D|e iltesten Festspiele in Osterreich sind:
a) Operetten-Festspiele

b) Salzburger Festspiele

¢) Schubertiaden

In welcher Stadt wurde Wolfgang Amadeus

Mozart geboren?

a) in Wien

b) in Linz
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34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

¢) in Salzburg

Zu den Wiener Klassikern gehéren:

a) W. A. Mozart, Fr. Schubert, ChrW. Gluck

b) W. A. Mozart, J. Haydn, J. Brahms

¢) L.v. Beethoven, W.A. Mozart, J. Haydn

Wie heilt eine Komponistenfamilie, die

Wien und Osterreich weltbekannt machte?

Wie ist der Titel des bekanntesten Walzers?

(im Titel steht ein FluBname)

Die 6sterreichische Nationalhymne beginnt

mit Worten:

.Land der Berge, Land der Stréme ..."

komponierte Musik dazu?

a) J. StrauB

b) W. A. Mozart

) J. S. Bach

LEine kleine Nachtmusik™ ist:

a) ein Musikstlick von W. A. Mozart

b) eine Bezeichnung flir Atmosphare in
Wien

¢) Musik fiir Kinder zum Einschlafen

Jedes Jahr sendet das osterreichische Fern-

sehen am 1. Januar eine bekannte Musi-

kveranstaltung in die ganze Welt aus.

Wie heif3t sie?

Das ist coooveviiiicice,

Sehr bekannt sind die sogenannten ,Mo-

zart-Kugeln”.

Das sind:

a) Bonbons aus Schokolade

b) eine Art der Frisur

¢) Schmuck aus Silber

Osterreicher sprechen manchmal ein ,an-

deres” Deutsch. Was bedeutet auf Deutsch

das in Osterreich gebrauchte Wort , Janner*?

Das bedeutet ................

Das Osterreichische Wort Jause bedeutet:

a) eine Zwischenmahlzeit am Vormittag
oder am Nachmittag

b) eine kleine Zitrone

¢) ein Eis aus Alpenmilch

Osterreich ist auch durch den Wintersport

bekannt. Welche Skispringer sind Oster-

reicher? Bitte unterstreichen.

a) Florian Liegl, b) Martin Schmitt, c) Si-

mon Ammann, d) Andreas Widhoelzl, €)

Sven Hannawald, f) Andreas Goldberger

Osterreich investiert auch in die Sportindu-

strie.

. Wer



Was produzieren folgende Firmen?
Blizzard — Anton Ansteiner in Mittersil
Atomic —in Salzburg
Kneissl —in Kufstein ......cccovvvriiiiein
In welcher dsterreichischen Stadt fanden
1964 und 1976 die olympischen Winter-
spiele statt?

a) in Innsbruck

b) in Wien

¢) in Kaprun

Er ist ein 6sterreichischer Schauspieler und
hat u.a. im Film , Terminator” gespielt. Wie
ist sein Name?

Er heiBt oo
In Osterreich hat ein wenig bekannter Kom-
ponist EX.Gruber gelebt, aber er hat ein Lied
komponiert, das heute in der ganzen Welt
gesungen wird, wenn das Weihnachten
kommt.
Was fir ein Lied ist das?

Das iSt c.eoveeerieeece
Wie heil3t die Eisform in den Alpen, die das
Skilaufen auch im Sommer moglich macht?
Das ist .coevveuvnnee

Der Begriff , Jodeln bedeutet:

a) lachen
b) seltsam singen
¢) gut kochen
Was oder wen assoziierst du mit folgenden
Begriffen?
a) Steyr-Daimler-Puch
b) Salzkammergut

)
¢) Mayerling
)
)

45.

46.

47.

48.

49.

50.

d) Bischofshofen
e) Dachstein
f) Kahlenberg

» Waldemar Martyniuk — red. (2004) Opisi ravni je-
zikovnego znanja, Socrates, Krakéw: Universitas.
Waldemar Martyniuk — red. ( 2004) Angielsko-
polsko-sfoweriski glosariusz terminéw z zakresu
testowania biegfosci jezykowej, Socrates, Krakow:
Universitas.

Anna Seretny, Waldemar Martyniuk, Ewa Lipi-
ska — red. (2004), Opisywanie, rozwijanie i te-
stowanie znajomosci jezyka polskiego jako obce-
go, Socrates, Krakéw: Universitas.
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g) Mariazell
h) Brenner ......ocoocovveveevieiieieeeeene
i) Schénbrunn

j) Stephansdom

Klucz

1.b,2.b,3.c,4.a 5 b 6.b,
7.wg mapki,
8. ¢, 9. Salzburg, Oberdsterreich, Niederosterreich,

Wien

Salzburg

Innsbruck

Graz

Steiermark, Karnten, 10. Wien, 11.a, 12. b, 13. ¢,
14.b,15.a,d, e, f, 16.2) Schilling, b) Euro, 17.UNO-
City, 18. KartnerstraBe, 19. Prater, 20. am 26. Okto-
ber, 21. b, 22. a, 23. b, 24. b, 25. Jan lll.Sobieski,
26. a, 27. ¢, 28. a) SPO - Sozialistische Partei Oster-
reichs b) OVP — Osterreichische Volkspartei ) FPO —
Freiheitliche Partei Osterreichs, 29. b, 30. Bundes-
rat, Nationalrat, 31. Fr. Schubert, J. Haydn, J. StrauB3,
L. van Beethoven, W. A. Mozart 32. b, 33. ¢, 34. c,
35. Familie StrauB, 36.,An der schénen blauen Do-
nau”, 37. b, 38. a, 39. das Neujahrskonzert, 40. a,
41.Januar, 42. a, 43. a, d, f, 44. Skiausristung, 45.a,
46. Arnold Schwarzenegger, 47. Weihnachtslied , Stille
Nacht, heilige Nacht”, 48. der Gletscher, 49. b, 50.
beispielhafte Antworten: a) Maschinenbau, b) seen-
reiche Alpenlandschaft, ¢) Prinz Rudolf und Maria
Vetsera, tragische Liebe, d) Skispringen, e) Gipfel in
den Alpen, f) Alpenausléufer bei Wien, Schlacht bei
Wien, g) Kultort der Madonna, h) Ubergang (iber
die Alpen, i) SchloB in Wien, j) die groBte Kirche in
Wien

(kwiecien 2004)

Dobiestaw Rzemieniewski, Edyta Tuta—red. (2004),
Europejska karta jezykdw regionalnych lub mniejszo-
sciowych - od teorii do praktyki, Warszawa: Mini-
sterstwo Spraw Wewnetrznych i Administradji.
Anna Butkiewicz, Katarzyna Bogdanowicz
(2004), Dyslekcja in the English Classroom,
Gdansk: Wydawnictwo HARMONIA.

Maria Wysocka (2003), Profesjonalizm w naucza-
niu jezykéw obcych, Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego.



Anna Hassa"
Jaworzno

Jak zorganizowatam miedzyszkolny konkurs jezyka
angielskiego dla klas trzecich szkoty podstawowej

Jedna z ulubionych form aktywnosci je-
zykowej najmtodszych uczniéw sg konkursy
jezykowe. Staram sie zaspokajac¢ ich potrzeby
organizujac systematycznie réznego rodzaju kon-
kursy i turnieje klasowe oraz szkolne. Do tej pory
na terenie mojego miasta nie istniata impreza
jezykowa, w trakcie ktorej mogliby zmierzyc swe
sity uczniowie klas I-111 szkoty podstawowej. Z tej
to przyczyny zrodzit sie pomyst zorganizowania
| Miedzyszkolnego konkursu jezyka angielskie-
go pod nazwa Young Masters of English?.

Gtéwne zatozenia i cele konkursu

Na poczatku roku szkolnego rozestatam
do wszystkich szkét podstawowych w Jaworz-
nie zaproszenia na konkurs wraz z jego regula-
minem, w ktérym okreslitam cel konkursu i zak-
res materiafu, podafam przykfadowe formy za-
dan oraz informacje dotyczace kwestii organi-
zacyjnych.

Konkurs byt skierowany gtéwnie do
ucznidw klas trzecich, konczacych ksztafcenie na
| etapie edukacyjnym. Chetna do udziatu szko-
ta byfa zobligowana do przestania zgtoszenia
z nazwiskami dwdch najlepszych uczniow, wy-
tonionych w wyniku konkursu szkolnego do kon-
ca listopada. Uczestnicy z tej samej szkoty mieli
pracowac zespotowo. Termin konkursu zostat
zaplanowany na 10 marca 2004 r. Gtéwnym

jego celem byto umozliwienie uczestnikom wy-
kazania sie wiadomosciami i umiejetnoscia-
mi jezykowymi podczas zabawy i wykonywania
réznych zadan, sprzyjajacych pogtebieniu zain-
teresowan jezykowych i motywacji do dalszej
nauki. Zakres materiatu zawarty w zadaniach
konkursowych nie wykraczat poza program na-
uczania, opracowany dla etapu ksztatcenia zin-
tegrowanego. O wyznaczeniu takich ram zade-
cydowat fakt, iz liczba godzin jezyka angielskie-
go w klasach [-lI lub II-Ill w Jaworznie nie jest
jednolita i wynosi od jednej do dwéch tygodnio-
wo (w mojej szkole jest to jedna godzina lekcyj-
na w tygodniu).

Zadania konkursowe

Opracowujac zadania konkursowe miatam
na uwadze z jednej strony mozliwosci i potrzeby
dziecka z klasy Ill, a z drugiej — sprawdzenie
umiejetnosci rozumienia ze stuchu, czytania ze
zrozumieniem, pisania i méwienia (w mniejszym
stopniu — tylko jedno zadanie — nr 5), a takze
znajomosci stownictwa w jezyku angielskim oraz
podstawowej wiedzy z zakresu gramatyki i kul-
turoznawstwa Wielkiej Brytanii. Wykonanie
zadan wymagato od uczniéw wykorzystania umie-
jetnosci pantomimy, kolorowania, rysowania pod
dyktando, logicznego myslenia, wystuchiwania
i identyfikowania ustyszanych odgfoséw.

" Autorka jest nauczycielkg edukacji zintegrowanej i jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 18 w Jaworznie.

2 Patrz's. 150 w tym numerze.



Przygotowany zestaw zadan wraz z zapro-
ponowanym schematem punktowania i kluczem
odpowiedzi przedstawitam do oceny doradcy
metodycznemu jezyka angielskiego oraz kilku
nauczycielom tegoz jezyka, pracujagcym w in-
nych miastach, w celu przeprowadzenia jego
standaryzacji (z wyjatkiem zadania 1). Uzyska-
nie pozytywnej opinii nauczycieli i ich uczniow
dato mi pewnos¢, co do poprawnosci zadan
konkursowych.

7 Przebieg konkursu

Po uroczystym powitaniu uczestnikow
konkursu i ich nauczycieli, cztonkéw Komisji
Konkursowej oraz zaproszonych gosci wszyscy
zgromadzeni obejrzeli przedstawienie teatralne
w jezyku angielskim The Story about Mary Virgi-
nia and her Friends® w wykonaniu uczniéw mo-
jej klasy (kl. 11), stanowiace materiat do pierw-
szego zadania konkursowego. Nastepnie zapo-
znatam uczestnikéw z poleceniem do zadania 1
i rozpoczelismy zabawe konkursowa.

e o

Wszystkie polecenia do kolejnych zadan
przekazywatam najpierw w jezyku angielskim,
a nastepnie po polsku dla uzyskania pewnosci,
ze zostang wiasciwie zrozumiane przez uczniow.
Proste dialogi, zwroty, komendy kierowane do
uczestnikdéw konkursu staratam sie formutowac
wytacznie po angielsku.

Zadanie 8 wymagajace umiejetnosci two-
rzenia nowych wyrazéw w jezyku angielskim

z wykorzystaniem liter z tytutu konkursu, byto
zadaniem dodatkowym, majacym trwac 10
minut. Przygotowatam je, gdyby okazato sie, ze
jakies zespoty uzyskaty jednakowe wyniki. Roz-
poznanie tego byto mozliwe jeszcze przed za-
konczeniem konkursu, gdyz Komisja Konkurso-
wa rozpoczefa sprawdzanie prac w trakcie jego
trwania.

Gdy uczestnicy konkursu zostali zapro-
szeni na poczestunek, a potem brali udziat
w zorganizowanych dla nich grach i zabawach,
Komisja Konkursowa oceniata prace wedfug
uprzednio przygotowanego klucza. Nastepnie
dokonalismy podsumowania wynikéw, wydru-
kowalismy dyplomy i przygotowalismy nagro-
dy rzeczowe.

Konkurs zakonczyto uroczyste ogfoszenie
wynikéw, wreczenie nagrod uczniom i podzie-
kowan nauczycielom za trud wtozony w przy-
gotowanie ich do konkursu.

" Podsumowanie
konkursu

Konkurs przebiegt
zgodnie z planem i trwat 1
godzine 10 minut. Wziety
w nim udziat zespoty z 0s-
miu szkét podstawowych
Jaworzna. Przez caty czas
trwania konkursu ucznio-
wie wykazywali zaintereso-
wanie i chetnie wykonywa-
li kolejne polecenia. Zich
opinii wynikato, ze ,zada-
nia byty ciekawe”, a ,.najlep-
sze byto przedstawienie w je-
zyku angielskim”. Wedtug
ankiety ewaluacyjnej, wy-
pefnionej po zakonczeniu konkursu przez na-
uczycieli, do jego mocnych stron nalezaty: wzo-
rowa organizacja, przyjazna atmosfera, wyso-
ki poziom przedstawienia teatralnego i warto-
Sciowe zadania konkursowe. Troje nauczycieli
uznato niektdre zadania za zbyt trudne (zwtasz-
cza zadanie 4). Wyniki ankiety zostang wziete
pod uwage podczas organizacji nastepnego
konkursu.

3 Scenariusz powyzszego przedstawienia jest opublikowany w nr 6/2004 Jezykéw Obcych w Szkole.
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Najmniej btedéw uczniowie popetnili
w zadaniach 2, 3 i7, a najwiecej w zadaniu 4
(uzupetnianie luk odpowiednimi formami cza-
sownikow: be, can, have) i zadaniu 5 (rysowa-
nie stworka ze stuchu). W rezultacie najlepsze
zespoty uzyskaty bardzo zblizone liczby punk-
tow (na 62 pkt mozliwe): | miejsce — 59 pkt
(86,8% wszystkich punktéw), II miejsce — 58
pkt (85,3%), Ill miejsce — 56,5 pkt (83,1%).
Najstabszy zesp6f otrzymat 40 pkt (58,8%).
Wszyscy uczestnicy zostali nagrodzeni dyploma-
mi, pamigtkowymi orderami YOUNG MASTERS
OF ENGLISH 2004 oraz nagrodami rzeczowymi,
pozyskanymi od sponsoréw: wydawnictwa Oxford
University Press, PZU, Banku PKO BP i Banku Sla-
skiego, Centrum Zdrowego Odzywiania ,Ziofo —
Dieta” oraz rodzicéw uczniéw mojej szkoty.

Agnieszka Leszczyriska”
Minsk Mazowiecki

Mtodzi Mistrzowie Jezyka Angielskiego
byli takze bohaterami reportazu wyemitowa-
nego przez telewizje regionalng oraz artykutu
na temat konkursu zamieszczonego w prasie lo-
kalnej, co dla wielu z nich stanowito powéd
do dumy.

W przysztym roku szkolnym chciatabym
zorganizowac Il edycje Miedzyszkolnego kon-
kursu jezykowego dla klas trzecich YOUNG MAS-
TERS OF ENGLISH. Tym razem zamierzam zapro-
si¢ do wspotpracy innych nauczycieli jezyka
angielskiego, ktdrzy chcieliby uczyni¢ z konkur-
su impreze cykliczng. Mam réwniez nadzieje,
iz konkurs zachecit wielu uczniéw i ich nauczy-
cieli do jeszcze bardziej wytezonej i efektywnej
pracy.

(2004)

The Story of Santa Claus — Historia Swietego Mikofaja

Taki tytut nosifa inscenizacja Swiatecznej
historii przygotowana przez uczniéw klasy V a.
Przedstawienie zostato przygotowane na pod-
stawie ksiazki wydanej przez Express Publishing
pod tym samym tytutem. Readersy tego wydaw-
nictwa szalenie sie uczniom podobaja. Sa piek-
nie ilustrowane i fatwe do wystawienia na sce-
nie. Tekst jest przeplatany Swiatecznymi piosen-
kami, ktorych uczniowie bardzo szybko sie ucza
i wprost uwielbiaja je Spiewac.

Zbyt rzadko przygotowujemy w naszych
szkofach przedstawienia w jezyku obcym. Tym-
czasem jest to znakomita forma przyswajania
jezyka. Dla uczniéw jest ona atrakcyjna, po-
niewaz odbiega od utartych, codziennych sche-
matéw nauki na lekcjach. Natomiast dla na-
uczyciela stanowi forme sprawdzenia opanowa-
nia stownictwa, a przede wszystkim prawidto-
wej wymowy. Ma réwniez walory wychowaw-
cze, uczy koncentracji, wspotpracy w grupie i tak

waznego dla niecierpliwych i czesto pragna-
cych przekrzycze¢ kolegéw 11-latkéw wait
for your turn — czekania na swoja kolej. Ta forma
pracy pomaga tez przetamac niesmiatosc i lek,
w tym przypadku nie tylko przed publicznym
wystepem, ale takze przed méwieniem po
angielsku.

Pragne zaznaczyc¢, ze wszyscy uczniowie
tej klasy byli zaangazowani w udziat i w przy-
gotowanie przedstawienia. Uczniowie, ktérzy
nie wygtaszali zadnej kwestii (a byty to tylko
4 osoby), réwniez zostali zaangazowani, m. in.
do pomocy przy obstudze nagtosnienia, wyko-
naty charakteryzacje aniota i Swietego Mikota-
ja, a jedna z uczennic petnita role ,,podpowia-
dacza” podczas prob. Kazdy wiec miat swoja role
do odegrania, z czego wszyscy wywiazali sie zna-
komicie. Najdtuzsza okazata sie rola narratora,
wiec dwoje uczniéw odczytato jg po prostu
z ksigzek.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 6 w Minsku Mazowieckim.



Duzym zaskoczeniem byfo dla mnie to, ze
do inscenizacji zgfosili sie stabsi uczniowie, kt6-
rzy na lekcjach sa mato aktywni i niechetnie za-
bieraja gfos. Natomiast tu sami wybrali sobie role
elféw i z prawdziwym przejeciem ¢wiczyli swoje
kwestie, aby dobrze wypas¢ przed publicznoscia.
Mysle, ze te niewielkie role byty ich duzym suk-
cesem w przetamaniu oporéw w méwieniu w je-
zyku obcym. Wszyscy uczniowie bioracy udziat
w inscenizacji zostali nagrodzeni széstkami.

Iwona Kochanowska, Anna Konert"
Grajewo

Polecam te forme
pracy, poniewaz daje ona
duza satysfakcje, dla ucz-
niéw jest Swietng zabawa,
oswaja ich z jezykiem i po-
kazuje, ze angielski to nie
tylko zmudne ¢wiczenia
gramatyczne i wkuwanie
stowek. Poza tym wyksztat-
ca w uczniach pewnosc sie-
bie, pozwala uwierzy¢ we
wiasne umiejetnosci jezyko-
we, a uczniom stabszym
pokazuje, ze potrafig takze
,Cos” powiedzie¢ w jezyku
angielskim, nawet jesli jest
to niewielka kwestia wyuczona na pamiec.

Na jednym ze szkolen dla nauczycieli
przekazano nam, ze:

10% — nauki jezyka to see,

30% - see and hear,

60% - see, hear and say,
ale az 90% nauki to: see, hear, say and DO.

W przypadku inscenizacji stwierdzenie to
sprawdza sie w 100 procentach.

(styczen 2004)

17 marca — Dzien sw. Patryka

Irlandia, inaczej zwana Wyspa Szmarag-
dowa, ma wiele tradycji. Dzien sw. Patryka jest
jej najwiekszym swietem narodowym. W tym
dniu Irlandczycy obchodza rocznice smierci mi-
sjonarza, ktory stat sie patronem tego kraju.
Jest to dla nich radosny dzien, w ktérym sg or-
ganizowane parady i tance, wygtaszane prze-
moéwienia i podawane $wiateczne obiady.
Zielen jest kolorem dnia, a kazdy nosi tréjlistna
zielong koniczyne, bo jak gtosi legenda, Sw. Pat-
ryk wykorzystat ja do wyjasnienia tajemnicy
Trojcy Swietej.

17 marca jest wiec swietng okazja do za-

prezentowania Irlandii. W tym celu zorganizo-
watysmy obchody tego Swieta w naszej szkole.
Przygotowania rozpoczety sie od zebrania ma-
teriafow dotyczacych Irlandii, jej kultury, jezy-
ka, literatury i patrona — $w. Patryka. Nastepnie
zostaty wykonane dekoracje: mapy, symbole
panstwowe, flagi, plakaty, stroje itp. Opraco-
wano réwniez ulotki informacyjne dotyczace
polityki, religii i kultury irlandzkiej. Wybrani
zostali wykonawcy i prowadzacy impreze.

W tym dniu na czwartej godzinie lekcyj-
nej odbyty sie gtéwne obchody Dnia $w. Patry-
ka. W udekorowanej sali, gdzie zieleh stanowi-

" Autorki sg nauczycielkami jezyka angielskiego w Zespole Szkot nr 1 im. Mikofaja Kopernika w Grajewie.



ta dominujacy kolor, rozmieszczono stoiska
z ulotkami informacyjnymi dotyczacymi kultu-
ry, geografii, historii i kuchni irlandzkiej (wraz
z degustacja potraw przygotowanych wedtug
oryginalnych przepiséw irlandzkich). Uczenni-
ce prowadzace spotkanie powitaty wszystkich
zebranychi przedstawity postac sw. Patryka oraz
gtéwne symbole tego kraju. Nastepnie wystu-
chano kasety z nagraniem piosenki Stay w wy-
konaniu stynnego zespotu U2.

Szmaragdowa Wyspa to kraj magii i po-
ezji. Wielu tworcéw irlandzkich zdobyto nagro-
de Nobla w dziedzinie literatury. Wéréd nich
sa William Butler Yeats i Seamus Heaney. Ich
piekne wiersze recytowali uczniowie klas pierw-
szych.

Song

Seamus Heaney

A rowan like a lipsticked girl.

Between the by-road and the main road
Alder trees at a wet and dripping distance
Stand off among the rushes.

There are the mud-flowers of dialect

And the immortelles of perfect pitch

And that moment when the bird sings very close
To the music of what happens.

An lIrish Airman Forsees His Death
William Butler Yeats

[ know that I shall meet my fate
Somewhere among the clouds above;
Those that | fight | do not hate,

Those that | guard | do not love;

My county is Kiltartan Cross,

My countrymen Kiltartan's poor,

No likely end could bring them loss
Or leave them happier than before.
Nor law, nor duty bade me fight,

Nor public men, nor cheering crowds,
A lonely impulse of delight

Drove to this tumult in the clouds;

[ balanced all, brought all to mind,
The years to come seemed waste of breath,
A waste of breath the years behind

In balance with this life, this death.

Irlandzki lotnik przeczuwa swoja
$mier¢
William Butler Yeats

Ze sie dopetni moj los, wiem,
Gdzies wsroéd znaczonych w chmurach drég;

Nie kocham, ktérych bronie, ziem,
Przeciwnik moj to nie méj wrog;
Krzyz Kiltartanski to moj kraj,

Lud Kiltartanski to moj lud,

Z mej smierci dla nich ani raj,

Ni nie wyniknie wiekszy gtod.

Nie obowiagzek pcha mnie w bdj,
Ni prawo ani pochwat chér,

Lecz poryw marzen mnie w ten zngj,
W to ktebowisko rzucit chmur.
Zwazytem wszystko — szereg lat,
Czy przede mna, czy za mna, mniej
Sie, niz myslatem, zdaje wart,

Gdy widze zycie, to i Smierc.

The Old Men Admiring Themselves
in the Water
William Butler Yeats

| heard the old, old men say:

.Everything alters,

And one by one we drop away.”

They had hands like claws, and their knees
Were twisted like the old thorn-trees

By the waters.

| heard the old, old men say:

LAll that's beautiful drifts away

Like the waters.”

Staruszkowie podziwiajacy sie
w wodzie
William Butler Yeats

Stysze — dziadzina méwi dziadzinie:
Wszystko sie zmienia,

Patrze¢, jak tylko $mier¢ na nas skinie”.

A maja dfonie jak jakies szpony,

Nogi jak obraz pni drzew skrzywiony

Przez nurt strumienia.

Stysze — dziadzina méwi dziadzinie:
Wszystko, co piekne, w przesztos¢ odptynie,
Jak nurt strumienia”

Down by the Salley Gardens
William Butler Yeats

Down by the salley gardens
my love and | did meet;

She passed the salley gardens
with little snow-white feet.
She bid me take love easy,

as the leaves grow on the tree;
But I, being young and foolish
with her did not agree.

In a field by the river

my love and | did stand



And on my leaning shoulder
she laid her snow-white hand.
She bid me take life easy,

as the grass grows on the weirs;
But I was young and foolish
and now am full of tears.

Tam, kofo wierzbowych ogrodéw
William Butler Yeats

Tam kofo wierzbowych ogrodéw
Z najmilsza ma sie spotkatem;
Przebiegty wierzbowe ogrody
Jej stépki niby $nieg biate.
Méwita, bym mitos¢ braf lekko,
Jak liscie rosng w ogrodzie,

A ja bytem mtody, szalony,

Nie $nito mi sie o zgodzie.

Na polu nad rzeka przy grobli
Razem z najmilszg ma stafem,
Na moim ramieniu oparta

Swe rece niby $nieg biate.
Méwita, bym zycie brat lekko,
Jak trawa rosnie nad rzeka,
Lecz ja byfem mtody, szalony,
Teraz mnie gorzkie tzy pieka?.

Jedna ze zdolnosci posiadanych przez Ir-
landczykow, jak gtosza legendy, jest zdolnos¢ do
postrzegania wrézek! Te najpopularniejsze, kto-
re mozna znalez¢ pod ziemig w ogrodzie
Irlandczyka, to ,the Banshee, Merrows, Lepre-
chauns, the Red Man”. Uczennice prowadzace

Anna Sega, Matgorzata Bos"
Konskie

spotkanie przedstawity wiecej szczegdtéw o tym
tajemniczym podziemnym swiecie?. Po ich
emocjonujacej prelekcji, wystuchano piosenek
Sinead O’'Connor w wykonaniu uczennicy
klasy drugiej.

[rlandia to jeden z krajéw anglojezycz-
nych, ale jej narodowym jezykiem jest jezyk ir-
landzki [ub Gaelic - odmiana jezyka celtyckie-
go. Niewiele oséb w Irlandii (ok. 2%) postugu-
je sie nim jako jezykiem ojczystym, chociaz wielu
zna pewne jego elementy. Krétkie wprowadze-
nie i probke lekcji irlandzkiego przedstawita
uczennica klasy drugiej?. Po nim byfa muzyka
i taniec — a taniec to tradycyjny Irish jig w wy-
konaniu uczennic klas pierwszych i drugich. Spo-
tkanie zakonczyfto sie wspélng kolorowa parada
i wystuchaniem piosenek zespotu U2.

Wszyscy uczniowie zaangazowani w przy-
gotowanie imprezy wzorowo wywiazali sie ze
swoich zadan, a mtodziez zgromadzona na spo-
tkaniu poznata wiele ciekawostek o kulturze ir-
landzkiej, co by¢ moze zacheci ich do dalszych
samodzielnych poszukiwan.

(kwiecien 2004)

2 Wiersze pochodza z www.mojairlandia.pl

? Na podstawie: Estelle Myshinski (2003), Five Irish Fairies, w:
,The World of English” vol 1/2003 s. 25-27.

% Na podstawie Fean O’Connell An introduction to the Irish
language, w: ,The World of English"=1/1999 s. 14-15.

Dzien jezyka angielskiego

W marcu 2004 r. odbyt sie w I Liceum
Ogolnoksztatcacym im. Komisji Edukacji Na-
rodowe] w Konskich Dzieri jezyka angielskiego.
ZorganizowatySmy go pracujac z uczniami
metoda projektu. Wsérdd licznych sposobow
uatrakcyjnienia nauki jezyka obcego i umozli-
wienia uczniom zaprezentowania wfasnych osia-
gniec i uzdolnien, ta metoda pracy jest z pew-

noscia jedna z bardziej aktywizujacych uczniow.

Projekt zostat przygotowany przez
uczniow klas z rozszerzonym programem jezy-
ka angielskiego, pracujacych pod opieka nauczy-
cieli jezyka angielskiego i opiekuna pracowni
multimedialnej. Prace trwaty miesiac. W efek-
cie powstato szes¢ konkursow i czes¢ artystycz-
na. Uczniowie brali udziat w konkursie:

" Anna Sega jest nauczycielka wychowania do zycia w rodzinie i bibliotekarka, Matgorzata Bos jest nauczycielka jezyka angielskie-
go w | Liceum Ogélnoksztatcacym im. Komisji Edukacji Narodowej w Konskich.



piosenki anglojezycznej,

Biscuit competition,

na scenke kabaretowa,

na plakat zwigzany z ulubiong gwiazda mu-

zyki rozrywkowej czy sportu z krajow angiel-

skojezycznych,

na przebranie za stynng osobe anglojezyczna,

» na bajke lub komiks napisany w jezyku an-
gielskim.

Celem projektu byto poszerzenie wiedzy
uczniow w zakresie kultury, tradycji i zwyczajow
krajow anglojezycznych, a takze wyzwalanie
kreatywnosci i aktywnosci licealistow. Nie bez
znaczenia byfa takze promocja naszej szkoty
wsrod lokalnej spotecznosci ze szczegdlnym
uwzglednieniem mfodziezy gimnazjalnej.

W dniu imprezy juz od samego rana
uczniowie mogli zwiedza¢ specjalnie przygoto-
wane sale. W pierwszej mogli skosztowac typo-
we dla kuchni angielskiej i amerykanskiej wy-
pieki przygotowane przez ich kolezanki i kole-
gbw oraz obejrze¢ plakaty sportowcow i pio-
senkarzy. Wystawa nastepnej sali nawigzywata
do londynskiego Muzeum Figur Woskowych.
W role eksponatéw wecielili sie uczniowie. Moz-
na byto podziwia¢ m.in. Charlie Chaplina, Mar-
lin Monroe, Elvisa Presleya i wiele innych staw-
nych postaci. W tej sali byty takze prezentowa-
ne bajki i komiksy przygotowane przez mtodziez
naszej szkoty.

Kolejna sala byta poswiecona muzyce hip-
hopowej — tak bardzo zwigzanej ze wspoétczes-
na kulturg USA. Tutaj umiejetnosciami popisy-

vvyYwvyy
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Zofia Ryszka, Mariola Madzia, Aleksandra Marciniak"

Rybnik

wali sie tancerze breakdance. Takze w sali mul-
timedialnej zostata przygotowana wystawa
obrazujaca zwyczaje i tradycje Wielkiej Brytanii
oraz krotkiej historii literatury angielskiej, ze
szczegélnym uwzglednieniem jej wybitnych
przedstawicieli, takich jak: W. Szekspir, B. Byron
czy Ch. Dickens. Szata graficzna wystawy nawia-
zywata do barw narodowych Wielkiej Brytanii.

Punktualnie o godzinie 10.00 wszyscy
uczniowie szkoty zebrali sie w naszej sali wido-
wiskowej, by obejrze¢ czes¢ artystyczna, beda-
ca gfdwnym punktem programu. Uczniowie pre-
zentowali swoje umiejetnosci, wykonujac zna-
ne angielskie przeboje, wystawiajac kabarety,
prezentujac humorystyczne tance irlandzkie
i wspotczesng wersje Romeo i Julii. Przedstawie-
nie zostato nagrodzone przez widzéw burza okla-
skow.

Na zakonczenie imprezy dyrektor szkoty
i obecny na uroczystosci wizytator wreczyli na-
grody uczniom, ktérzy wygrali poszczegélne
konkurencje. Dla catej szkoty byt to niezapo-
mniany dzien peten dobrej zabawy i radosci. Po
zakonczeniu otrzymalismy wiele podziekowan
za profesjonalne przygotowanie imprezy.

Jestesmy przekonani, ze sukces ten byt
mozliwy tylko dzieki bardzo duzemu zaangazo-
waniu i talentowi naszej mtodziezy oraz wspof-
pracy wszystkich nauczycieli jezyka angielskie-
go i Centrum Multimedialnego. Mamy nadzie-
je, ze Dzien jezyka angielskiego na state zagosci
w kalendarzu imprez szkolnych.

(kwiecien 2004)

Wakacyjny ob6z naukowy we Wioszech

W 2003 r. zorganizowatysmy dwutygo-
dniowy wakacyjny obdz naukowy we Wtoszech.
Zostat on zaplanowany przede wszystkim z my-
$lg o uczniach klas o ukierunkowaniu humani-
stycznym i jezykowym. Jego celem byto:

» promowanie nauki jezyka angielskiego i wto-
skiego,

» zapoznanie mfodziezy z dziedzictwem kultu-
ry europejskiej i ze zrédfami kultury srod-
ziemnomorskiej,

" Zofia Ryszka jest nauczycielka jezyka wioskiego, Mariola Madzia jezyka angielskiego a Aleksandra Marciniak historii w Il Liceum

Ogolnoksztatcacym w Rybniku.



» zachecenie do aktywnego uczestnictwa w kul-
turze europejskiej i ksztattowanie wrazliwo-
Sci estetycznej uczniow,

» tworzenie warunkow sprzyjajacych rozwojo-
wi osobowosci mtodych ludzi,

» ksztattowanie postawy dialogu i umiejetno-
Sci zycia w grupie,

» ukazanie zwigzkéw miedzy kultura polska
i europejska,

» nauczenie uczestnikdw obozu pracy metoda
projektu.

Wyjazd poprzedzito spotkanie z rodzi-
cami i mfodzieza, ktéra zgtosita che¢ udziatu
w tej formie spedzenia wakacji (marzec
2003). Od kwietnia organizatorki spotykaty
sie z uczestnikami obozu, by przygotowac ich
do realizowania kilku projektéw podczas po-
bytu we Wtoszech w czasie letnich wakacji.
Czesciowo w sfinalizowaniu pomystu pomo-
gty nam wtadze miasta, przyznajac nam srodki
finansowe, ktére przeznaczytysmy na bilety
wstepow.

W obozie uczestniczyto 21 uczniow. Mto-
dziez zostata podzielona na cztery grupy, w kté-
rych opracowywata nastepujace projekty w je-
zyku polskim, angielskim i wtoskim:

» Wroska kultura - tradycje, zwyczaje, kuchnia,
taniec, moda (projekt wykorzystujacy ankie-
ty i wywiad).

» Wrosi i Polacy — stereotypy, relacje, stosunki
kulturowe dawniej i dzi$ ( projekt powstaja-
cy dzieki ankietom, opracowaniu statystyk,
analizie poréwnawczej).

» Rozwdj styléw architektonicznych na przykta-
dzie miast wtoskich (opracowanie czesci teo-
retycznej oraz prezentacji wykorzystujacych
materiaty wypracowane podczas obozu).

» Sztuka wioska — malarstwo, rzezba, muzyka,
literatura (metody pracy jw.).

Zadaniem uczniéw, jeszcze przed wyjaz-
dem, byto zgromadzenie informacji niezbednych
do opracowania projektéw we Wtoszech i przy-
gotowanie sie do swiadomego zwiedzania. Kaz-
dy z uczestnikéw obozu, oprocz pracy nad pro-
jektem, prowadzit tez osobisty dzienniczek,
w ktorym zapisywat po angielsku lub po wto-
sku swoje wrazenia (50-100 stow dziennie). Jed-
noczesnie wszyscy uczestnicy tworzyli barwna,
humorystyczng kronike obozowa.

Podczas pobytu zrealizowalismy nastepu-
jacy program:

19.06 — wyjazd z Rybnika, przejazd do Wtoch,

20-27.06 — pobyt w Rimini, zwiedzanie San Mari-
no, Rawenny, Rimini, pobyt w Mirabillandii,
plazowanie, popofudniowe zajecia z jezyka an-
gielskiego i wtoskiego,

28.06 - zwiedzanie Florencji: katedra Santa Maria
del Fiore, katedra Santa Croce, Piazza della
Signoria, Palazzo Vecchio, Most Zfotnikéw, gale-
rie: Uffizi i dell’ Accademia,

29-30.06 — zwiedzanie Rzymu: Muzea Watykanskie,
Koloseum, Forum Romanum, place i fontanny,
Pomnik Ojczyzny, Kapitol, bazyliki: sw. Piotra,
Sw. Pawfa za Murami,

1.07 — zwiedzanie Asyzu: bazylika sw. Franciszka, ry-
nek miasta, bazylika Matki Boskiej Anielskiej,
2.07 - zwiedzanie Padwy (bazylika $w. Antoniego,
uniwersytet, Piazza delle Erbe, Prato della Valle)
i Wenecji (plac sw. Marka, Most Rialto, Canale

Grande).

Podczas pobytu w Rimini zrealizowalismy
cykl zajec z jezyka angielskiego i jezyka wioskie-
go, kfadacych szczegblny nacisk na opanowanie
stownictwa z dziedziny malarstwa, architektury,
rzezby oraz funkcjonalng strone jezyka (zawiera-
nie znajomosci, pytanie o droge, robienie zaku-
pow). Praktyczna, atrakcyjna i jednoczesnie swo-
bodna forma zaje¢ w autentycznym kontekscie
jezykowym, sprzyjata efektywnosci uczenia.

Podczas przejazdow autokarem mfodziez
ogladata filmy w wersji angielskiej o tematyce
krajoznawczej, uczyta sie piosenek angielskich
i wioskich. W ramach zaje¢ z historii i historii
sztuki zostaty przeprowadzone nastepujace za-
jecia: Kultura i cywilizacja starozytnego Rzymu,
Polityka Medyceuszy, Historia papiestwa, Sred-
niowieczne uniwersytety europejskie, Rozwdj re-
nesansu we Florengji i Sztuka baroku w Rzymie.
Ze wzgledu na zwiedzanie wielu renesanso-
wych obiektéw w Rzymie i Florencji, oboz
mozna tez nazwac podréza Sladami Michata
Aniofa. Warto podkresli¢, ze czesto sami ucznio-
wie byli przewodnikami opowiadajacymi
o zwiedzanych obiektach, gdyz byfa to forma
lekcji otwartych prowadzonych w miastach
wtoskich.

Efekty pracy itworczych dziatan mto-
dziezy zostaty zaprezentowane podczas obcho-



doéw Europejskiego dnia jezykow i spotkaty sie
z duzym zainteresowaniem uczniéw naszej szko-
fy. Takze w tym roku szkolnym zamierzamy

Iwona Bafaziniska, Renata Loffler”
Radomsko

ogtosi¢ druga edycje naukowego obozu waka-
cyjnego.
(maj 2004)

Zdobywanie nowych doswiadczen przez nauczycieli

jezykéw obcych

Na poczatku lutego 2004 r. 32-osobowa
grupa nauczycieli z regionu tédzkiego uczestni-
czyta w seminarium z zakresu skutecznosci na-
uczania jezykéw obcych w panstwach Unii Eu-
ropejskiej. Seminarium zostato przygotowane
i zrealizowane przez Unie Europejskich Federa-
listow-Polska przy wspotpracy z wiadzami oswia-
towymi rzadu landu Badenii-Wirtembergii oraz
Wojewddzkim Osrodkiem Doskonalenia Nauczy-
cieli w Piotrkowie Trybunalskim.

Program seminarium byt realizowany na
terenie Niemiec, Frangji i Szwajcarii wedtug na-
stepujacych modutéw:

1. Metody i techniki nauczania jezykéw obcych
we Frangji, Niemczech i Szwajcarii (30 godzin).

2. System doradztwa i doskonalenia nauczycie-
li na przyktadzie Niemiec (10 godzin).

3. Rola i zadania jednostek samorzadu teryto-
rialnego w prowadzeniu szkét i placéwek oraz
w doskonaleniu nauczycieli (10 godzin).

W pierwszym module zostaty uwzglednio-
ne wizyty w szkotach réznego typu: Droste-
Hiilshoff-Gymnasium, Volkshochschule w Villin-
gen-Schwenningen, Albertus-Magnus-Gymnasium
oraz liczacym sobie ponad 225 lat Furstenberg-
Gymnasium w Donaueschingen. W placéwkach
tych uczestniczytysmy w przygotowanych przez
nauczycieli — kolegéw z Niemiec — prelekcjach
m.in. na temat roli jezykéw obcych we wspot-
czesnym swiecie, nauczania jezykéw obcych-no-
wozytnych po reformie szkolnictwa 2003/2004
w Badenii-Wirtemberdze, wykorzystania tech-
nik multimedialnych i laboratoriéw jezykowych.
Prelekcje byty potaczone z zajeciami praktycz-

nymi w pracowniach multimedialnych, labora-
toriach jezykowych i hospitowaniem lekcji, pro-
wadzonych przez naszych kolegéw z Niemiec —
nauczycieli jezyka angielskiego, niemieckiego,
francuskiego i muzyki. Dzielilismy sie pdzniej spo-
strzezeniami i wspdlnymi doswiadczeniami w
pracy pedagogicznej a w szczeg6lnosci w naucza-
niu jezykdw obcych. Wniosek nasuwat sie sam i
sprowadzat do stwierdzenia, iz nauczanie to wy-
magajacy wytrwatosci i konsekwencji, czesto de-
terminacji, proces, w ktorym dobra wspotpraca
nauczyciela z uczniem odgrywa olbrzymig role.
Ciekawa oferte przedstawiaja Uniwersy-
tety Ludowe w Niemczech. Z programem pracy
jednego z nich (Volkshochschule w Villingen —
Schwenningen) zapoznata nas dr Christel Pache.
Zajecia prowadzone przez te instytucje wycho-
dza naprzeciw zainteresowaniom mieszkancow.
Mozna ksztafci¢ sie tutaj w kierunku np. zdro-
wego odzywiania czy zgfebi¢ swa wiedze doty-
czaca biblii, wymienia¢ swe doswiadczenia w
zakresie muzykowania, $piewu, pracy z kompu-
terem, a takze skorzystac z bogatej oferty nauki
jezykéw obcych, réwniez jezyka polskiego.
Wizyty w instytucjach oswiatowych: Insty-
tucie Ksztatcenia Nauczycieli (Staatliches Semi-
nar fir Didaktik und Lehrerbildung ) w Rottweil
oraz Urzedzie Szkolnym w Tybindze pozwolity
nam zapoznac sie z systemem szkolnictwa i refor-
ma oswiaty, wprowadzong w roku szkolnym2003/
2004. Uczestniczytysmy w wyktadach na temat
zmian w systemie szkolnictwa, wieloaspektowo-
Sci procesu nauczania w klasach 1-12, bilingwal-
nego aspektu w procesie nauczania jezyka obce-

" Autorki sg nauczycielkami jezyka niemieckiego i angielskiego w | Liceum Ogoélnoksztatcacym w Radomsku.



go. Dowiedziatysmy sie rowniez, jak przebiega-
ja praktyki nauczycielskie, tzw. referendariaty.

Nauczyciele w Niemczech nauczaja mini-
mum dwaéch przedmiotow, przy czym jeden
z nich musi pochodzi¢ z grupy przedmiotow:
jezyk niemiecki, angielski, francuski i matematy-
ka, a drugi wchodzi¢ w korelacje z innymi przed-
miotami np.: biologia, historig, chemia czy in-
formatyka. Ksztafcenie przysztych nauczycieli po
czterech semestrach uzupetnia praktyka w szkole
— trwajaca 13 tygodni, po czym nastepuje kon-
tynuacja studiéw. Po dziesieciu semestrach ab-
solwenci zyskuja miano referendariuszy.

W pierwszym roku referendariatu wspot-
pracuja z nauczycielami-opiekunami. W drugim
za$ juz samodzielnie nauczaja. Referendariat
konczy sie egzaminem przed komisjg powofang
przez Urzad Szkolny. Po uzyskaniu pozytywne-
go wyniku z egzaminu nauczyciel uzyskuje sta-
tus urzednika panstwowego.

Szczegolnie cenna dla nas byta wizyta
w Urzedzie Szkolnym znanego miasta uniwer-
syteckiego — Tybingi. Przedstawiono nam sys-
tem nauczania jezykéw obcych obowiazujacy
w Badenii-Wirtenbergii. Uczniowie szkoty pod-
stawowej, ktora trwa cztery lata, zaczynaja na-
uke jezyka obcego, najczesciej angielskiego, juz
w pierwszej klasie. Dwa pierwsze lata nauki je-
zyka sg prowadzone metoda bezpodreczniko-
wa. Po ukonczeniu szkoty podstawowej ucznio-
wie kontynuuja nauke jezyka w gimnazjum,
w ktérym nauka trwa osiem lat. W pierwszej
klasie gimnazjum uczen rozpoczyna nauke dru-
giego jezyka (niekoniecznie nowozytnego).
W ésmym roku nauki jest nauczany trzeci jezyk
obcy w przypadku wyboru klasy o profilu jezy-
kowym. Po dwunastu latach nauki uczen przy-
stepuje do egzaminu maturalnego, na ktérym
obligatoryjnie zdaje jezyk obcy.

Niezwykle cenng okazafa sie czes¢ prak-
tyczna wizyty w Urzedzie Szkolnym w Tybindze
—hospitowanie zaje¢ seminaryjnych dla nauczy-
cieli, prowadzonych przez wysoko wykwalifiko-
wang kadre: prof. Kammera, prof. Schnoppa,
dr Boveta i dr Korstena. Zajecia pogftebity nasza
wiedze z zakresu metodyki nauczania jezyka
angielskiego oraz pedagogiki i psychologii.

Wizyty w instytucjach oswiatowych zwré-
city naszg uwage na istotng role jednostek sa-
morzadu terytorialnego nie tylko w kreowaniu
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systemu oSwiaty w poszczegélnych panstwach
Unii Europejskiej, ale réwniez wspomaganiu
dziatan placéwek oswiatowych, nauczycieli i
uczniow oraz rodzicdw w catym procesie dydak-
tyczno-wychowawczym. W tej kwestii instytu-
cje te okazuja sie by¢ preznie dziatajacymi sprzy-
mierzencami szkot, a stabilna polityka oswiato-
wa pozwala nauczycielom i uczniom bezpiecz-
nie patrze¢ w przysztos¢. W programie szkole-
nia ujeto zwiedzanie Strasburga, prawdziwego
klejnotu architektury. Mogtysmy sie o tym prze-
kona¢ zwiedzajac miasto, ktére urzekto nas
swym pieknem. Tutaj mogtysmy réwniez zwie-
dza¢ gmach Parlamentu Rady Europy. W sali
obrad parlamentu wystuchatysmy informacji na
temat roli Rady Europy na Swiecie oraz dziatan
Zgromadzenia Parlamentarnego. Zaproszono nas
rowniez na wykfad o zakresie dziatan Konwen-
tu Wtadz Lokalnych i Regionalnych, Trybunatu
Praw Cztowieka i co zainteresowato nas najbar-
dziej, Departamentu Polityki Jezykowej. Depar-
tament zajmuje sie m. in. propagowaniem
ksztatcenia miedzykulturowego. U podstaw ta-
kiego dziafania lezy przekonanie, iz znajomos¢
jezykéw obcych wspomaga mobilnos¢, co utat-
wia zycie w jednoczacej sie Europie i konsolidu-
je demokracje.

Piekna, sfoneczna pogoda, jaka towarzy-
szyta nam przez caty czas podkreslata urok
Badenii-Wirtembergii. Zakwaterowano nas
w osrodku ekologicznym w Méhringen-Tuttlingen,
miasteczku potozonym nad gérnym Dunajem
i otoczonym przepieknym romantycznym krajo-
brazem Schwarzwaldu. Sposréd miejsc, jakie
miatysmy okazje zwiedzad, na szczegblng uwage
zastuguje Freiburg, ktérego historia w zadziwia-
jacy sposob wspdtzyje z czasami wspétczesnymi:
przepiekne architektonicznie muzea, katedra,
ratusz i budynki uniwersytetu zachwycajg zwie-
dzajacych, podobnie jak kolorowe klomby z kwia-
tami (a byt to luty). Nie sposob nie wspomniec o
najwiekszych wodospadach Europy na Renie, kto-
re ogladatysmy w Schaffhausen (Szwajcaria) oraz
urokliwej Konstancji nad Jeziorem Bodenskim.

Na zakonczenie szkolenia podczas warsz-
tatéw prowadzonych przez Janine Sniezewska
z WODNu zastanawiatysmy sie, jak skuteczniej
nauczac¢ jezykéw obcych w naszych szkofach.
Analizowatysmy problem w grupach, metoda
metaplanu, czerpiac z bagazu wtasnych do-



Swiadczen w pracy pedagogicznej oraz wiedzy
zdobytej podczas szkolenia.

Bogactwo nowych doswiadczen, wiedze
merytoryczng i kulturoznawcza oraz ciekawe ma-
teriaty autentyczne wykorzystamy w nauczaniu
jezyka angielskiego i niemieckiego w naszym li-
ceum.

Wydawnictwo Wiedza Powszechna

» Zofia Jancewicz, Leszek Suchorzewski (2004),
English at home and abroad. Samouczek jezyka
angielskiego dla zaawansowanych + ptyta CD,
Warszawa: Wiedza Powszechna.

Lisetta Stembor, Stanistaw Predota ( 2004 wyd.
VII), Méwimy po niderlandzku - kurs dla po-
czatkujacych,Warszawa: Wiedza Powszechna,
Wydawnictwo ,Wiedza i Ty”.

Irena Wierzbicka, Teresa Rynkowska (2004 wyd.
XIV), Samouczek jezyka niemieckiego — kurs
wstepny + pfyta CD, Warszawa: Wiedza Po-
wszechna.

Barbara Bartnicka, Wojciech Jekiel, Marian Jur-
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Dziekujemy organizatorom Unii Europej-
skich Federalistéw w todzi i WODNowi w Piotr-
kowie Trybunalskim za przeprowadzenie tak cie-
kawego szkolenia dla nauczycieli jezykéw obcych
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Szwajcarii i Frangji za ciepfe i serdeczne przyjecie.

(marzec 2004)
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Nowy podrecznik do nauki jezyka francuskiego dla
szkét ponadgimnazjalnych — Belleville 1 i Belleville 22

Nowa propozycja wydawnictwa CLE In-
ternational, ktéra ukazata sie w 2004 r. stanowi
Belleville — podrecznik przeznaczony do nauki
jezyka francuskiego w liceum ogdlnoksztafca-
cym, liceum profilowanym oraz technikum.

Podrecznik skfada sie z dwadch czesci: Bel-
leville 1, ktérej autorkami sa Flore Cuny i Anne-
Marie Johnson oraz Belleville 2 autorstwa Thierry
Gallier i Odile Grand-Clément. W przygotowaniu
znajduje sie kolejny, trzeci tom. Kazda z czeci
metody, oprocz ksigzki ucznia, zawiera zeszyt
¢wiczen zaopatrzony w ptyte CD, podrecznik dla
nauczyciela oraz kasety magnetofonowe lub,
wymiennie, ptyte CD do pracy w klasie.

Metoda Bellevillle jest adresowana do
mtodziezy w wieku od 15 do 18 lat, rozpoczy-
najacej nauke jezyka francuskiego od poziomu
poczatkujacego lub tzw. fatszywie poczatkuja-
cego. Kierowana jest gtéwnie do mtodziezy ucza-
cej sie jezyka w systemie szkolnym, jednakze
z powodzeniem moze znaleZ¢ zastosowanie
w szkofach jezykowych.

Gtéwnym celem pierwszego poziomu
metody jest osiggniecie przez uczniéw kompe-
tencji komunikacyjnej w prostych sytuacjach
zycia codziennego. Zostata ona bowiem opra-
cowana wedtug Europejskiego systemu opisu
ksztafcenia jezykowego? (Cadre européen com-
mun de référence) i tak Belleville 1 prowadzi do

poziomu AT, Belleville 2 za$ do poziomu A2
wedtug wspomnianych wytycznych. Ponadto
podreczniki moga postuzy¢ jako materiaf przy-
gotowujacy do egzaminu DELF — Belleville 1 do
jednostki A1, Belleville 2 do jednostki A2. Kazdy
z poziomow jest przewidziany na ok. 110-120
godzin lekcyjnych.

Belleville 1 skfada sie z 3 modutéw, z kto-
rych kazdy zbudowano wokét innej historii. Hi-
storie te pozostaja jednak ze soba w scistym
zwiazku. Element faczacy stanowi z jednej stro-
ny miejsce akcji, a wiec Belleville - tetniaca
zyciem dzielnica Paryza o charakterze kosmopo-
litycznym. Z drugiej za$ spdjnosci dodaje prze-
wijajacy sie przez wszystkie trzy opowiesci wa-
tek bohaterdw. Sa nimi przede wszystkim mtodzi
ludzie — réwiesnicy uczacych sie. W Belleville 1
gtéwna posta¢ to Nadia — wielka mitosniczka
radia prébujaca sit jako dziennikarka radiowa.
Dzieki m.in jej wielkiej pasji mamy okazje po-
znac réwniez innych bohateréw bedacych przed-
stawicielami réznych srodowisk, profesji i grup
wiekowych.

[stotna role w rozwijaniu motywacji ucza-
cych sie autorzy przypisuja tematyce poszcze-
golnych lekcji. Znajdziemy wiec tutaj zaréwno
problematyke zycia codziennego, jak na przy-
ktad opis miejsca zamieszkania czy warunki
meteorologiczne, ale réwniez zagadnienia zwia-

D Autorka jest lektorka w Instytucie Francuskim oraz nauczycielka jezyka francuskiego w Spotecznym Gimnazjum nr 20 w Warszawie.
2 Flore Cuny, Anne-Marie Johnson (2004) Belleville 1, CLE International; Thierry Gallier, Odile Grand-Clément (2004), Belleville 2,

CLE International.

3 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: CODN.



zane z zyciem kulturalnym jak sztuka, radio czy
telewizja lub spotecznym, np. stowarzyszenia
i dziatalno$¢ charytatywna. Chodzi tutaj bowiem
nie tylko o nauke samego jezyka, a wiec opa-
nowanie niezbednych struktur gramatycznych
i stownictwa czy kompetencji komunikacyjnej,
ale réwniez o ukazanie odmiennych kultur, spo-
sobow Zzycia, innej hierarchii wartosci, o otwar-
cie sie na inne niz wtasne postrzeganie Swiata,
a wiec jakze istotny element w dzisiejszej, no-
wej rzeczywistosci europejskiej.

Struktura podrecznika Belleville 1

Podrecznik jest podzielony na 3 moduty
zawierajace 6 lekcji. Kazdy modut rozpoczyna
sie od tzw. Contrat d’apprentissage, czyli kontrak-
tu czy tez umowy miedzy nauczycielem a ucz-
niem, w ktérym wyszczegélniono cele i zatoze-
nia modutu. Co trzy lekcje, czyli dwukrotnie
w module pojawia sie podwaojna strona poswie-
cona cywilizacji francuskiej Civilisation, i dwie
strony ¢wiczen DELF, cadre européen A1, przy-
gotowujacych do jednostki AT egzaminu
DELF, jak réwniez prowadzacych do osiagniecia
poziomu A1 wedtug Europejskiego systemu opi-
su ksztafcenia jezykowego. Modut konczy sie pod-
sumowaniem omawianych i ¢wiczonych w lek-
cjach zagadnien gramatyczno-leksykalnych
Syntése, ewaluacjg Evaluation oraz jedng strong
projektu Projet. Na koncu ksiazki ucznia znaj-
dziemy Portfolio, transkrypcje nagran oraz plan
metra Paryza.

Struktura lekgji

Wedtug propozycji autoréw jedna lekcja
Lecon zawiera 4 strony i jest przewidziana na
okofo 4 godziny lekcyjne. W nagtowku kazdej
podwdjnej strony widniejg wyraznie sprecyzo-
wane cele komunikacyjne. Aby je zrealizowac
proponuje sie uktad linearny wedtug przejrzy-
stego ponizej przedstawionego schematu. | tak
rozpoczynamy od fazy obserwacji Découvrez,
w ktérej uczniowie zapoznaja sie z dokumen-
tem, konstruuja hipotezy. Faza aktywna Pratiquez
polega na weryfikacji hipotez, odkrywaniu lek-
syki oraz struktur gramatycznych dzieki zapro-
poponowanym krétkim, zréznicowanym zada-
niom. Cze$¢ gramatyczna Grammaire zawiera
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¢wiczenia aktywizujace i utrwalajgce poznane
struktury. Czes¢ fonetyczna Prononcez proponuje
¢wiczenia fonetyczne, intonacyjne, a takze ¢wi-
czenia ufatwiajace zapis graficzny ustyszanego
tekstu. Ostatnia czes¢ bedaca uwienczeniem lek-
¢ji to faza Communiquez, w ktérej uczniowie
maja za zadanie wykazac sie kompetencja ko-
munikacyjna, tj. wykorzysta¢ w odpowiedni
sposob nabyte umiejetnosci w sytuacjach komu-
nikacyjnych tak ustnych, jak i pisemnych. Na
przyktad proponuje sie uczniom prace w parach
lub grupach w celu przygotowania i odegrania
dialogu, opowiedzenia zdarzenia czy tez stawia
sie przed nimi zadanie zredagowania listu, za-
proszenia, tekstu reklamy itp. Przy realizacji za-
dan uczniowie moga skorzysta¢ z zebranych
w ramce zwrotdw, struktur, spéjnikéw logicznych
i innych poznanych narzedzi jezykowych.

Struktura podrecznika Belleville 2

Zasadniczo powtérzono tu schemat struk-
tury pierwszego tomu podrecznika: podziat na
3 moduty opowiadajace 3 historie, ktére spla-
taja sie ze sobg w ciekawy sposoéb. Zdecydowa-
nie wiekszy nacisk ktadzie sie jednak na rozwi-
janie sprawnosci czytania ze zrozumieniem oraz
pisania. Znajduje to swoje odzwierciedlenie
w strukturze modutu, jak réwniez poszczegol-
nych lekgji.

Najistotniejsza réznice stanowi wprowa-
dzenie do kazdej lekcji podwdjnej strony po-
Swieconej pracy nad wyzej wymienionymi
sprawnosciami. W Belleville 2 znajdziemy wiec
bogactwo tekstdw: poczawszy od materiatow
dydaktycznych, a skonczywszy na autentycz-
nych, jak fragmenty broszur, reklam, artykutow
prasowych czy tekstow literackich. Przedstawio-
no réwniez szereg propozycji pracy z tekstem.
Ponadto kazdg lekcje wzbogacono o jedng stro-
ne cywilizacyjna. Warto podkresli¢, iz miejsce,
gdzie toczy sie akcja drugiego poziomu podrecz-
nika to juz nie tylko Paryz, lecz Tuluza, jak row-
niez bardziej odlegta Afryka, a konkretnie Bur-
kina Fasso. Do drugiej czesci autorzy wprowadzili
bowiem istotny element kulturowy, jakim jest
wiedza na temat krajow frankofonskich. Ucznio-
wie znajda réwniez wiecej ¢wiczen i aktywnosci
przygotowujacych do jednostki A2 egzaminu
DELF i jednoczesnie prowadzacych do osiagnie-



cia poziomu A2 wedfug Rady Europy. W sto-
sunku do Belleville 1 poszerzono réwniez czes¢
podsumowujaca Synthese. W ramach poszcze-
golnych lekcji wprowadzono dodatkowo czes¢
leksykalng Vocabulaire i Maniéres de dire. Struk-
tura lekcji jest jednak duzo swobodniejsza. Nie
zawsze pojawiaja sie wszystkie rubryki, albo-
wiem przebieg lekcji jest podporzadkowany jej
celowi.

[stotnym elementem jest réwniez wpro-
wadzenie autentycznych tekstow literackich, np.
fragmentu powiesci Romain Gary’ego, czy po-
ezji Guy Tyroliena oraz umieszczenie na koncu
podrecznika tekstu opowiadania w czterech
odcinkach opatrzonych ¢wiczeniami z jednej
strony utatwiajacymi zrozumienie, z drugiej za$
przygotowujacymi do egzaminéw DELF i ma-
turalnego (w zakresie podstawowym).

Przedstawiajac metode Belleville nalezy
podkresli¢ kilka istotnych elementéw. Niewat-
pliwg nowoscig jest sposéb, w jaki nastepuje
wprowadzenie do modutu, czyli pierwsza jego
strona. Przedstawia sie bowiem uczniom wspo-
mniany juz tzw. kontrakt nauczania/ uczenia sie
(Contrat d’apprentissage). Zawarto w nim cele
komunikacyjne, jezykowe oraz kulturowe, a tak-
ze umiejetnosci praktyczne, ktére uczen, pod kie-
runkiem nauczyciela, powinien osiggna¢ dzieki
narzedziom danym mu w okreslonym module.
Jednoczesnie wskazuje sie na mozliwos¢ samo-
oceny przez wykonanie testu kontrolnego
umieszczonego w zeszycie ¢wiczen, na koncu
kazdego z modutéw. Uczen zapoznajac sie
z owymi celami i akceptujac je, niejako podpi-
suje kontrakt — umowe z nauczycielem. Zobo-
wiazuje sie tym samym do dotozenia staran, by
zatozenia zostaty zrealizowane. Ten niezwykle

Krystyna Szymankiewicz"
Warszawa

wazny element, w mys| intencji Rady Europy,
czyni uczacego sie wspétodpowiedzialnym za
proces nauczania, a tym samym jest zdecydo-
wanym krokiem w kierunku autonomii ucznia.

Kolejny punkt wart uwagi to idea projek-
tu proponowanego na koncu kazdego modutu.
Umiejetnosci nabyte w poszczegélnych czesciach
podrecznika maja bowiem stuzy¢ przy realizagji
konkretnego, szerzej rozumianego zadania, jak
np. stworzenie nietypowego folderu turystycz-
nego dla rodzinnego regionu (Belleville 1) czy
tez gazety szkolnej dla dzielnicy badz regionu
(Belleville 2). Uczniowie po konsultacji w grupach
sami precyzuja zakres i temat projektu. Idea wy-
korzystania narzedzi jezykowych i komunikacyj-
nych faczy sie tu z idea przystosowania do pra-
cy w zespole, a wiec podejmowania wspdlnych
decyzji, szukania kompromisow i skoncentrowa-
nia sie na wspélnym, niekiedy dalekosieznym
celu. Oczywiscie, mozna tez, wykorzystujac pro-
pozycje projektéw szczegblnie z Belleville 2,
pokusic sie o prace metoda projektu w ramach
realizowanych w szkotach sciezek miedzyprzed-
miotowych.

Towarzyszacy ksigzkom zeszyt ¢wiczen stu-
2y utrwaleniu i podsumowaniu nabytych wia-
domosci z zakresu sfownictwa i gramatyki. Do-
taczona do zeszytu ¢wiczen ptyta CD zawiera
bogaty wybér ¢wiczen fonetycznych i na rozu-
mienie ze stuchu.

Podsumowujac, nalezy podkreslic, iz Bel-
leville jest nowoczesnym podrecznikiem do na-
uki jezyka francuskiego, odpowiadajacym aktu-
alnym tendencjom w dydaktyce jezykéw obcych,
zgodnym z wymogami Europejskiego systemu
opisu ksztafcenia jezykowego.

(czerwiec 2004)

Taxi! — tatwy i szybki spos6b

Najnowsze podreczniki do jezyka francu-
skiego dla mtodziezy i dorostych przescigaja sie
w pomysfach na uatrakcyjnienie nauki jezyka,

nauki jezyka francuskiego

takich jak ciekawe teksty i dialogi osadzone we
wspotczesnej dla mfodych ludzi tematyce, roz-
norodne ¢wiczenia pobudzajace aktywnos¢ po-

U Autorka jest adiunktem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.



znawcza i komunikacyjng uczniéw, czy tez bo-
gata i kolorowa szata graficzna.

Whpisujac sie w te aktualne tendencje,
Taxi? - podrecznik do nauki jezyka francuskie-
go na trzech poziomach dla starszej mtodziezy
i dorostych, wydany w 2003/2004 przez Ha-
chette, stawia jednoczesnie na uproszczenie
i utatwienie funkcjonalnej nauki francuskiego.
Nowatorska koncepcja podrecznika jest wyni-
kiem doswiadczen dydaktycznych jego autordw,
ktérymi sa Guy Capelle (Taxi!T) — znany i cenio-
ny autor wielu podrecznikéw do jezyka francu-
skiego, oraz Robert Menand (Taxi! 1, 2i 3), od
kilkunastu lat nauczajacy jezyka francuskiego
w osrodkach Alliance Francaise.

Na kazdym z poziomdw nauczania zestaw
pomocy obejmuje odpowiednio ksiazke ucznia,
zeszyt ¢wiczen, ksiazke nauczyciela, dwie kase-
ty audio lub ptyte CD oraz, dodatkowo, na po-
ziomie 1 i 2 kasete wideo lub ptyte DVD wraz
z ksigzeczka zawierajaca propozycje wykorzysta-
nia materiatow wideo na lekgji. Pracaz 1 lub 2
poziomem podrecznika przewidziana jest na
okofo 90 godzin lekcyjnych, zas na poziomie 3
czas ten wydtuza sie do 120 godzin.

Opracowany zgodnie z zaleceniami Un
Cadre commun européen de référence pour les
langues? , Taxi!T umozliwia opanowanie jezyka
francuskiego na poziomie A1 (DELF A1), Taxil2
odpowiednio na poziomie A2 (DELF A2), zas
Taxi!3 odpowiada poziomowi B1 (DELF A3
i Ad).

Taxil wyréznia sie sposrdd innych podrecz-
nikéw przede wszystkim koncepcja prostej
i przystepnej prezentacji materiatu w matych
porcjach. Taxi!l i Taxil2 zawieraja po 9, a Taxi!3
— 12 jednostek, z ktorych kazda dzieli sie na 4
lekcje. Odpowiadajaca w przyblizeniu 90 minu-
tom zajec lekcja podrecznikowa, zajmuje jedy-
nie dwie sasiadujace ze sobg strony, co ufatwia
prace z ksigzka (np. nie trzeba przewracac kar-
tek, by wykonujac ¢wiczenie odwotac sie do tek-
stu). Dwustronicowa lekcja jest przy tym dobrze
rozplanowana i kompletna. Obejmuje ona kil-
ka w przejrzysty i czytelny sposéb umieszczo-
nych rubryk:

» Dokument wyjsciowy (dialogi, rézne typy
tekstdw uzupetniane ilustracjami), przedsta-
wiony w polu przypominajacym lusterko
wsteczne w tytutowej taksowce.

» Découvrez — ¢wiczenia na rozumienie doku-
mentu wyjsciowego.

» Entrainez-vous — funkcjonalne ¢wiczenia gra-
matyczne.

» Communiquez (Taxi!T) | Exprimez-vous (Taxi!2)
— ¢wiczenia komunikacyjne, czesto rozpoczy-
najace sie od zadania na rozumienie ze stu-
chu, po ktérym nastepuje przejscie do opar-
tej na interakcji wypowiedzi ustnej uczniow.

» Prononcez — ¢wiczenia fonetyczne osadzone
w tematyce lekgji.

» GRAMMAIRE - najwazniejsze dla danej lek-
¢ji informacje gramatyczne zebrane na zot-
tym tle.

» FACONS DE DIRE - ,narzedzia” pomocne
przy wykonaniu ¢wiczed komunikacyjnych,
czyli przedstawione na pomarafnczowym tle
sformutowania, wyrazajace intencje komuni-
kacyjne, bedace przedmiotem lekgji.

Autorzy Taxi! dotozyli staran, by stworzy¢
metode interaktywna, angazujaca ucznia bez-
posrednio w odkrywanie jezyka i kultury przez
analize, refleksje, kojarzenie i porzadkowanie
informagji, a nastepnie wykorzystywanie przy-
swojonych elementéw we wiasnych wypowie-
dziach. Juz pierwsze zadania czekajace na ucznia
w danej lekcji (Découvrez) prowadza do czyn-
nego odkrywania znaczenia, a przez nie row-
niez struktur gramatycznych (np. Ecoutez le dia-
logue et repérer les réponses données a I'aide du
questionnaire. | Lisez les phrases suivantes et dites
ce que remplacent en et ca.).

Cwiczenia z rubryki Entrainez-vous pozwa-
lajg sprawdzi¢, czy uczen wtasciwie zrozumiat
funkcjonowanie i znaczenie wybranych struktur
(np. Répondez a la question avec en. / Imaginez
la fin des phrases avec en et ne plus). Na tym
etapie mozna odwotac sie do informacji z pola
GRAMMAIRE i skorzysta¢ z ¢wiczen gramatycz-
nych z zeszytu ¢wiczen.

Kolejnym krokiem jest wykorzystanie po-
znanego materiatu w komunikacji. Taxi! ktadzie

2 G. Capelle, R. Menand (2003), Taxi! 1, Hachette; R. Menand (2003), Taxi! 2, Hachette; R. Menand, A.-M. Johnson (2004), Taxi!

3, Hachette.

? Un Cadre commun européen de référence pour les langues, (2001) Editions Didier; wersja polska: Europejski system opisu ksztafcenia
jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Wydawnictwa CODN.



nacisk na komunikacje ustna, zwfaszcza w po-
czatkowym etapie nauki, cho¢ nie zaniedbuje
réwniez rozwijania umiejetnosci redagowania
prostych, funkcjonalnych tekstéw (e-mail, kart-
ka pocztowa do przyjaciot, opis osoby, list do
gazety, wiersz itp.). Sprawnosci pisania jest za-
wsze poswiecone ¢wiczenie w rubryce Commu-
niquez | Exprimez-vous w kazdej czwartej lekcji
danej jednostki (np. A vous! Choisissez un théme
(.,Comment réussir une féte avec des amis”, ,Com-
ment réussir un voyage a I'étranger”...) et, a la
maniere de ,,Comment réussir un entretien”, écri-
vez un petit guide.).

Jednostka podrecznikowa w Taxi! obejmu-
je tym samym trzy lekcje rozwijajace w zinte-
growany sposob sprawnos¢ rozumienia ze stu-
chu, rozumienia tekstu pisanego i méwienia oraz
jedna lekcje ugruntowujaca poznany materiat
jezykowy réwniez w ramach sprawnosci pisania.
Ostatnia lekcja jednostki jest poswiecona przy tym
odkrywaniu kultury francuskiej i frankofonskiej.

Ocene postepow ucznidw utatwiaja ¢wi-
czenia podsumowujace (Bilan) na koncu kazdej
jednostki oraz dwustronicowe sprawdziany
wszystkich sprawnosci pod katem egzaminu
DELF, co trzy jednostki. Autorzy nie zapomnieli
takze o umozliwieniu uczniom autoewaluacji,
ktérej stuzy portfolio zamieszczone na koncu
ksiazki nauczyciela.W aneksach znajdziemy
transkrypcje nagran, tablice odmian czasowni-
kéw, zbiér najwazniejszych informacji grama-
tycznych oraz wielojezyczny stowniczek.

Aspektem wartym podkreslenia w kon-
cepcji podrecznika jest rzetelnie przeprowadzo-
na selekcja i gradacja materiatu wedtug trzech
kryteriéw: tematycznego, funkcjonalnego i ko-
munikacyjnego.

Lekcje w ramach kazdej jednostki taczy
wspélny temat, przedstawiony w réznych uje-
ciach i przez rézne dokumenty. Przyktadowo
w Taxi!1, Unité 2 ,,A la découverte des objets” uczy
opisywac przedmioty przez dialog ze zwrotami
sytuujacymi przedmioty w przestrzeni, rysopi-
sy zawierajace wyglad oséb i ich ubrania, dia-
log na temat wybierania ubran podczas zaku-
péw w sklepie internetowym i wreszcie
opisywanie obrazéw impresjonistéw. Pozwala
to w ciekawy sposéb powtarzac, utrwalac i po-
gtebia¢ przyswajane elementy w zmieniajacych
sie kontekstach.

171

W ogdlng tematyke kolejnych lekcji wpi-
sujg sie cele funkcjonalne i komunikacyjne,
przedstawione w tabeli na poczatku kazdej jed-
nostki. We wspomnianej Unité 2 cele komuni-
kacyjne to: nommer des objets; montrer et situer
des objets; exprimer la possession; indiquer les co-
uleurs; caractériser un objet; demander et indiqu-
er le prix; montrer et situer des objets, des person-
nes, a odpowiadajg im cele funkcjonalne
(savoir-faire): décrire une piece et ses objets; décrire
une personne avec ses vétements; passer une com-
mande; écrire un poeme et jouer avec la langue.

Spéjnemu i logicznie uporzadkowanemu
ukfadowi tresci w Taxi! towarzyszy funkcjonal-
ne podejscie do nauki jezyka. Widac to w spo-
sobie pracy nad zagadnieniami gramatycznymi,
ktora zawsze odbywa sie w kontekscie, ze zwro-
ceniem uwagi najpierw na znaczenie, a dopie-
ro potem na forme struktur gramatycznych.
Uczen przyswaja gramatyke nie tylko dzieki
¢wiczeniom stricte gramatycznym, ale takze od-
krywajac reguty i stosujac je w sposob czesto nie-
Swiadomy w zadaniach na rozumienie i ¢wicze-
niach komunikacyjnych.

Réwniez wprowadzane stopniowo i sys-
tematycznie nowe stéwka (ok. 25 nowych st6-
wek w kazdej lekgji) sa uzywane przez ucznia
jeszcze podczas tej samej lekcji do budowania
aktéw mowy w komunikacji.

Funkcjonalny charakter ma réwniez po-
dejscie do kultury. Podrecznik oferuje w tym
wzgledzie prawdziwe bogactwo tresci (zwtasz-
cza Taxil2 i 3), ktére uczen odkrywa na kazdym
kroku nie tylko dzieki dokumentom autentycz-
nym w ostatniej lekcji jednostki oraz (opcjonal-
nie) reportazom i scenkom dialogowych z ka-
sety wideo, ale rowniez posrednio przez
wiekszos¢ ¢wiczen, takze tych gramatycznych.
Taxi! juz od pierwszych lekgji francuskiego stara
sie w praktyczny sposob przygotowaé ucznidw
na spotkanie z innoscig kulturowa. Szczegélny
nacisk na poznawanie kultury w nauce jezyka
potozono w Taxi!3, gdzie tematy wszystkich jed-
nostek dotycza wspdtczesnej Frangji i zachowan
jej mieszkancow. Autorzy wystrzegaja sie przy
tym stereotypowej, jednolitej wizji kultury fran-
cuskiej, zwracajac uwage na jej paradoksy i wie-
lowymiarowosc.

W Taxi!3, w poréwnaniu do pierwszych
dwéch czesci podrecznika, wiecej miejsca po-



Swiecono sprawnosciom zwigzanym z jezykiem
pisanym. Ostatnia lekcja kazdej jednostki to Ate-
lier, w ktérym uczen staje przed zadaniami roz-
wijajacymi swiadome strategie czytania i reda-
gowania tekstéw oraz ogdélnie wspierajacymi
autonomie uczenia sie.

Reasumujac, Taxi! to podrecznik nowator-
ski i atrakcyjny, posiadajacy kilka istotnych za-
let. Krotkie, dwustronicowe lekcje dajg uczniom
i nauczycielowi wrazenie szybszego posuwania
sie do przodu, a zauwazanie wtasnych poste-
pow jest przeciez niezwykle motywujace. Cie-
kawa, wspodtczesna tematyka ufatwia zaintere-
sowanie ucznioéw jezykiem i kulturg francuska,
zas$ ¢wiczenia w podreczniku iw zeszycie ¢wi-
czen zachecaja ucznia do ich aktywnego odkry-
wania. Réznorodne typy dyskursu, w potacze-
niu z praktycznymi zadaniami komunikacyjnymi,
przygotowuja uczniow do uzycia jezyka w sytu-
acjach autentycznej komunikacji. Spéjny i logicz-
ny uktad materiatu wedtug programu tematycz-
nego i funkcjonalnego stwarza solidne podstawy
dla skutecznego opanowania kompetencji ko-
munikacyjnej. Prace z podrecznikiem ufatwiaja
takze polecenia sformufowane (po francusku)
w prosty i zrozumiaty sposéb.

Jak w przypadku kazdego niemal pod-
recznika, tak i pod adresem Taxi! mozna sfor-
mutowac uwagi krytyczne. Prosta i lekka kon-

Matgorzata Spychafa”
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strukcja podrecznika, bedaca z jednej strony atu-
tem ksigzki, z drugiej strony moze wzbudza¢
watpliwosci co do wystarczajacej ilosci materia-
tu jezykowego ¢wiczen gramatycznych i leksy-
kalnych, potrzebnych dla jego utrwalenia. Bliz-
sze przyjrzenie sie podrecznikowi pozwala
jednak w duzej mierze rozwia¢ te obawy. Jego
tres¢ i struktura sg jedynie pozornie ,lekkie”.
W rzeczywistosci proponowane ¢wiczenia wy-
magaja aktywnego udziatu ucznia w konstru-
owaniu wiedzy, aich uktad dobrze stuzy sku-
tecznemu przetwarzaniu, utrwalaniu i uzyciu
wiadomosci. Stopniowanie trudnosci powiaza-
ne z ,lekkoscia” interesujacych i przystepnych
dla ucznia ¢wiczen ma tez wazng zalete w przy-
padku jezyka francuskiego, stosunkowo trudne-
go dla poczatkujacych: nie zniecheca do nauki!
Ze wzgledu na swoj charakter, Taxi! wy-
daje sie by¢ podrecznikiem godnym polecenia
przede wszystkim w przypadku nauki jezyka
francuskiego wedtug programu podstawowego
w liceum oraz w ramach kursu jezykowego
o niewielkim wymiarze godzin tygodniowo.
Uwazam, ze warto siegna¢ po Taxi!, gdyz, jak
sugeruje sam tytut ksiazki, jest to potencjalnie
szybki i pewny srodek dotarcia do celu —w tym
przypadku opanowania kompetencji komunika-
cyjnej w jezyku francuskim.
(czerwiec 2004)

Usos de espanol: Teoria y practica comunicativa?

Usos de espaniol: Teoria y practica comuni-
cativa autorstwa Carlosa G. Medina Montero, to
jedna z nowszych pozycji do nauczania jezyka
hiszpanskiego dostepna na polskim rynku ksie-
garskim. Metoda skfada sie z trzech czesci po-
dzielonych w zaleznosci od stopnia zaawanso-
wania: poczatkujacy (DESDE EL PRINCIPIO),
Srednio zaawansowany (SIN DUDA), zaawan-
sowany (COMO LO OYES). Zdaniem autora pod-

stawowym zatozeniem metody jest rozwéj kom-
petencji komunikacyjnej w okreslonym kontek-
Scie przy uwzglednieniu uwarunkowan socjokul-
turowych.

Kazda jednostka (unidad) metody jest
zorganizowana wedfug podobnego schematu
oznaczonego literami A, B, C. A: nazwana przez
autora La Pizarra przybliza tres¢ danej jednostki
lekcyjnej przez przedstawienie oraz wyjasnienie

" Dr Mafgorzata Spychata jest nauczycielka jezyka hiszpanskiego w III Liceum Ogoélnoksztatcacym w Poznaniu.
2 Carlos G. Medina Montero (2001), Usos de espariol: Teoria y practica comunicativa: Desde el principio (2003), Sin duda (2001),

Como lo oyes (2001), Wydawnictwo SGEL.



zakresu gramatyki i podstawowych srodkow je-
zykowych. B: Ejercicios — to czes¢ praktyczna bo-
gata w réznorodne ¢wiczenia. Ostatnia jednost-
ka metodyczna dedykowana gtéwnie aspektom
leksykalnym jest oznaczona litera C, czyli Que
me cuentas. Uzupetnieniem kazdego podreczni-
ka jest klucz do wszystkich ¢wiczen. Natomiast
podreczniki: DESDE EL PRINCIPIO oraz SIN
DUDA sa w koncowej czesci wzbogacone o ze-
stawienie podstawowych struktur gramatycz-
nych wraz z przykfadami.

Zawartos¢ tematyczna poszczegélnych
czesci jest podobna, jednak nalezy miec na uwa-
dze gradacje trudnosci materiatu gramatyczne-
go i leksykalnego w zaleznosci od stopnia za-
awansowania. Przyktadowo w czesci pierwszej
DESDE EL PRINCIPIO (nivel elemental) znajdzie-
my nastepujace zagadnienia: El presente, Pro-
nombres, Hay/Esta, El imperativo afirmativo,
El futuro, Pronombres de complemento direc-
to e indirecto, El preterito perfecto, El preteri-
to indefinido, El preterito imperfecto, El con-
dicional, Ser y estar, Por y para Perifrasis
verbales.

Drugi podrecznik SIN DUDA (nivel inter-
medio) obejmuje tematy podobne do tych, ktére
s3 omawiane w czesci pierwszej, przy czym
materiat jest poszerzony o kilka jednostek po-
Swieconych strukturze zdan w jezyku hiszpan-
skim (Oraciones: dubitativas, desiderativas, fi-
nales, consecutivas, temporales, condicionales,
sustantivas). Trzeci podrecznik COMO LO OYES
(nivel superior) poszerza wiadomosci na temat
zagadnien ujetych w poprzednich czesciach,

Barbara Kapusta”
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przy czym duzy nacisk jest potozony na proble-
my zwiazane z uzyciem Subjuntivo.

Warto podkresli¢, ze doskonalenie umie-
jetnosci komunikacyjnych odbywa sie gtéwnie
za pomoca réznorakich ¢wiczen, ktore w swojej
przewazajacej czesci wymagaja uzycia/wstawie-
nia poprawnych form czasownikowych, zaim-
kéw, przyimkoéw itd. Metoda stwarza mozliwos¢
wzbogacenia, a takze utrwalania stownictwa
oraz zwrotéw idiomatycznych przydatnych w co-
dziennej komunikacji. llustracje znajdujace sie
w czesci pierwszej moga by¢ pomocne w przy-
swajaniu nowego stfownictwa. Zaleta omawia-
nej metody jest duza przejrzystos¢, uporzadko-
wanie i starannos$¢ prezentowanego materiafu.

Niestety, metoda nie wprowadza wszyst-
kich czaséw i kategorii gramatycznych jezyka
hiszpanskiego, dlatego nie powinna funkcjono-
wac jako podstawowa pomoc dydaktyczna.
Autor metody Carlos G. Medina Montero wyja-
$nia, iz postanowit skupic sie na tych aspektach
jezyka hiszpanskiego, ktére sprawiaja trudnosci
uczacym sie oraz na tych kategoriach jezyka,
ktore sa uzywane najczesciej podczas rozmowy
z osobami hispanojezycznymi.

Polecam Usos de espafiol: Teoria y practi-
ca comunicativa, poniewaz uwazam, ze jest to
interesujaca i pomocna propozycja do naucza-
nia jezyka hiszpanskiego na wszystkich pozio-
mach zaawansowania. Zawarto$¢ oraz grada-
cja ¢wiczen nie tylko pod wzgledem gramatycz-
nym, ale i leksykalnym z pewnoscia zastuguja
na ich wykorzystanie podczas lekgji jezyka hisz-
panskiego.

(wrzesien 2004)

The United Kingdom: 100 Questions Answered?

Niedawno trafifa w moje rece ksigzeczka
The United Kingdom: 100 Questions Answered,
rozprowadzana przez ambasady i konsulaty bry-
tyjskie. Publikacja zawiera odpowiedzi na 100

najczesciej zadawanych w catym Swiecie i naj-
ciekawszych pytan na temat Wielkiej Brytanii.

Ukfad ksiazki jest bardzo przejrzysty, jest
bogato zdobiona ciekawymi, czesto humory-

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum w Przecfawiu.
2 The United Kingdom: 100 Questions Answered (2003), London: Foreign & Commonwealth Office.



stycznymi ilustracjami — zdjeciami, mapkami
i rysunkami. Pytania sa podzielone na nastepu-
jace sekcje tematyczne:

1. Facts and figures — odpowiedzi na pytania
dotyczace podstawowych faktéw i danych
liczbowych (British Summertime, Ethnic Mi-
norities, GMT, Great Britain, National Parks,
Population, Religions, The United Kingdom,
Trade, Union Flag).

2. Customs and traditions — dotyczy zwyczajow
i tradycji (Burns” Night, Costumes, Folklo-
re, Guy Fawkes, Holidays, National Days,
National flowers, Pancake Day, Poppy, Su-
perstitions).

3. Sport, leisure, food and drink — rozdziat do-
tyczacy sportu, wolnego czasu, jedzenia
(Cricket, Edinburgh Festival, Football, Hag-
gis, Highland Games, Humour, Internatio-
nal teams, Pastimes, Proms, Pubs, Regional
food, Tea, Traditional dishes, Wimbledon).

4. Tourist information, sites and landmarks — za-
wiera odpowiedzi na pytania dotyczace tu-
rystyki (Big Ben, Caernarfon Castle, Chan-
nel Tunnel, Customs Regulations, Giant’s
Causeway, Hadrian's Wall, London Under-
ground, Sales, Speaker’s Corner, Stonehen-
ge, Tickets, Tourism, Tower of London, Tra-
ins, Weather).

5. Making contacts — podpowiedzi, jak nawia-
za¢ kontakty (Family tree, Friends, Pen
friends, Records, Relatives, School exchan-
ges, Town twinning, Youth exchanges).

6. English language and literature — dotyczy je-
zyka i literatury (Accents, Courses, Ethnic
minorities, Gaelic, Pronunciation, Rhyming
slang, Scots, Welsh, Worldwide use, Writers)

7. Education — odpowiedzi na pytania doty-
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czace edukacji (Public Schools, School age,
Secondary schools, University).

8. Constitution and system of government — do-
tyczy konstytucji i systemu rzadzenia (Con-
stitution, Devolution, Elections, Magna Car-
ta, Parties, Speaker, Whip).

9. Monarchy — rozdziat dotyczacy monarchii
(Birthdays, Crest, Mottoes, National An-
them, Powers, Prince of Wales, Royal suc-
cession, Warrants).

10. Etiquette — dotyczy etykiety (Honours, Pre-
cedence, Right Honourable, Titles).

11. Britain’s Overseas Territories and the Common-
wealth — zawiera odpowiedzi na pytania na
temat zamorskich terytoriéw brytyjskich
i Commonwealthu.

12. Law and order — dotyczy prawa i porzadku
(Barrister, Judge, Old Bailey, Police, Solici-
tor, Wigs).

13. Practical advice and useful addresses — zawiera
praktyczne porady i uzyteczne adresy (Ad-
dresses, BBC, Emails, Philately, Postage,
Quarantine, VAT, Websites).

Sam fakt, ze publikacje firmuje minister-
stwo, sprawia, ze jest ona atrakcyjna dla nauczy-
cieli i uczacych sie jezyka angielskiego. Ponadto
jest napisana przystepnym jezykiem. Formuta
krotkich pytan i zwieztych, ale nie sucho poda-
nych odpowiedzi powoduje, Ze jest bardzo tat-
wa w odbiorze i wciagajaca lektura.

The United Kingdom: 100 Questions An-
swered to nieoceniona pomoc wzbogacajaca lek-
cje i Swietny materiaf ufatwiajacy przygotowa-
nie do konkurséw wiedzy o Wielkiej Brytanii.
Mysle, ze warto sie postara¢, by mie¢ 100 Qu-
estions Answered w swojej biblioteczce.

(czerwiec 2004)

Test Your Pronunciation?

Test Your... to nazwa znanej od kilku lat
w Polsce serii wydawnictwa Pearson Education,

ukazujacej sie pod redakcja Petera Watcyn-Jo-
nesa. Seria omawia nastepujace zagadnienia:

" Autorka jest asystentem w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytu Rzeszowskiego i w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Ob-

cych w Rzeszowie.

2 Vaughan-Rees Michael (2002), Test Your Pronunciation, Harlow: Pearson Education Limited.



Grammar and Usage for FCE/ Idioms/ Listening/
Phrasal Verbs/ Prepositions/ Reading/ Verbs/ Voca-
bulary/ Vocabulary for FCE. W 2003 r. do ksie-
garn dotarta kolejna jej czes¢: Test Your Pronun-
ciation autorstwa Michaela Vaughan-Reesa..

Ta — 90-stronicowa pozycja zawiera 60
réznych testow, umozliwiajacych przecwiczenie
i sprawdzenie znajomosci kluczowych aspektow
wymowy jezyka angielskiego. Cwiczenia obej-
muja zaréwno zakres fonetyki segmentalnej (sa-
mogtoski i spofgtoski, akcent wyrazowy), jak
i fonetyki suprasegmentalnej (np. akcent zda-
niowy, stabe i mocne formy, elizja, asymilacja,
faczenia a takze podstawowe typy intonacji).
W ksiazce tej znajduja sie rowniez ¢wiczenia
poswiecone korelacji angielskiej pisowni z wy-
mowa, rymom, homofonom, mowie szybkiej,
wymowie potocznej, wymowie liczb i wyrazen
numerycznych oraz transkrypcji przedstawionej
w niekonwencjonalny sposéb, np. w postaci
krzyzéwki czy labiryntu (sounds maze). W sto-
wie wstepnym do uzytkownika Autor wyréznia
8 czesci, omawiajac w nich najwazniejsze ele-
menty fonetyczne. Dla utatwienia opatruje je
numerami testéw, np. 6 using and understan-
ding phonemic script (tests 35, 36, 54-56, 60).

Omawiane testy wymowy pozwalaja udo-
skonali¢ nie tylko percepcje jezyka angielskie-
go, np. test 3 na stabe i mocne formy czy tez
test 49 na faczenie miedzywyrazowe, ale takze
i produkcje, np. test 58 dotyczacy wymowy utar-
tych wyrazen. Poszerzaja one réwniez wiedze
fonetyczng czytelnika, rozwijaja jego/jej swiado-
mos¢ fonetyczng i rozbudzaja dbatos¢ o popraw-
na wymowe.

Najczestszymi typami zadan zastosowa-
nymi w Test Your Pronunciation sa: wypefnianie
luk, test wielokrotnego wyboru, faczenie kolumn,
grupowanie, ¢wiczenie znajdz niepasujacy element
itp. Wykorzystanie rysunkdw, np. w ¢wiczeniach
typu wypetnianie luk dotyczacych ryméw Find
the rhymes, jest ciekawg innowacja. Rysunki z re-
guty przedstawiajg zabawne scenki i z pewno-
Scig ufatwiajg zapamietywanie wyrazow.

Krétkie wyjasnienia opatrzone symbolem
szkta powiekszajacego, zamieszczone pod ko-

niec rozdziatéw prezentujacych nowe zagadnie-

nie, sa pomocne szczegélnie dla oséb, ktérym

tajniki angielskiej wymowy nie s3 zbyt dobrze zna-

ne, umozliwiajac im zapoznanie sie z odrobing

teorii potrzebnej do wykonania ¢wiczenia, np.:

~a)green™ HOUSE, means ‘a house which is
green’, is a phrase, main stress on last ele-
ment ...;

b) ¥ GREENhouse, means ‘a place for growing
plants’, is a compound noun, main stress on
first element ...".

Zawieraja one rowniez odnosniki do innych te-
stow o podobnej tematyce czy tez wyjasnienia
trudniejszego stownictwa, np. ‘Come off it!" =
You can't be serious / you must be joking.
Recenzowana ksigzka jest przeznaczona
do samodzielnej nauki. Wynika to zaréwno z za-
mystu Autora przekazanego w stowie wstepnym
do czytelnika, jak tez z catej konstrukcji opraco-
wanych testow. Wskazuje tez na to podanie
wyjasnien najwazniejszych terminéw z zakresu
fonetyki uzywanych w niniejszej ksigzce (jest ich
zaledwie 15), a takze symbole fonetyczne 1PA?

i klucz do wszystkich ¢wiczen. Ksigzka moze byc¢

rowniez wykorzystywana na zajeciach w grupie,

i to nie tylko tych poswieconych wymowie, a jej

wymienione wyzej czesci sktadowe z pewnoscia
utatwiaja nauczycielowi korzystanie z zawartych
tam informacji.

Podrecznik jest ponadto wyposazony
w ptyte CD z nagraniami do niektérych ¢wiczen.
Fakt, iz jedynie 36 z 60 testéw znajduje sie na
ptycie, jest gféwnym mankamentem tej pozy-
qji, wynikajacym zapewne z ograniczen wydaw-
niczych®. Wykonanie testu 36 Using phonemic
script 2 — Uzycie skryptu fonemicznego® bytoby
tatwiejsze, gdyby przed zapisaniem transkryp-
¢ji miasta czy panstwa, np. ‘Korea’, uczen mogt
wczesniej postucha¢ wymowy. Uwazam, ze pol-
scy uzytkownicy, a szczegélnie tzw. stuchowcy,
wyniesliby z niej wieksze korzysci, gdyby wszyst-
kie ¢wiczenia zaprezentowane w formie pisem-
nej byty przygotowane do odstuchu.

Brak wszystkich nagran na CD stwarza
réwniez inny problem. Otz numer nagrania nie
odpowiada numerowi testu, np. nagranie 11

3 International Phonetic Alphabet — Miedzynarodowy Alfabet Fonetyczny.
9 Jest to nietypowa cecha dla ksiazek Vaughan-Reesa. W jego wczesniejszej, wartej polecenia pozycji Rhymes and Rhythms —
zabawnej, dostarczajacej stuprocentowej rozrywki — wszystkie zaprezentowane teksty i ¢wiczenia sa dostepne w formie audio.
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odnosi sie do testu 9, co nie jest oznaczone
w podreczniku. Tak wiec uzytkownik, ktory nie
wykonuje wszystkich testéw po kolei i korzysta
z nich wedle swoich zainteresowan, robiac je ,,na
wyrywki”, bedzie musiat poswieci¢ troche cza-
su i stosujac metode prob i btedéw szukad na-
grania adekwatnego do testu.

Poza tym ksigzka nie zawiera indeksu. Nie
jest to by¢ moze absolutna konieczno$¢ lecz
z pewnoscig zwiezty indeks utatwitby nauczycie-
lom chcacym przecwiczy¢ okreslone zagadnie-
nie fonetyczne szybsze znalezienie odpowied-
niego testu.

Gdy chodzi o uktad testéw, osobiscie od-
powiadatby mi podziat ksigzki na rozdziaty, tj.
samogfoski, spoétgtoski, transkrypcja, mowa
szybka i zastosowanie podrozdziatéw z testami
poswieconymi tym zagadnieniom. Tutaj jednak
testy dotyczace poszczegblnych dziatéw fone-
tyki znajduja sie w réznych czesciach ksigzki, np.
te sprawdzajace znajomos¢ stabych i mocnych
form posiadajg numery 3, 11 18, co sprawia
wrazenie chaotycznosci.

Ksigzka jest przeznaczona gtownie dla
poziomdw srednio zaawansowanego i zaawan-
sowanego, lecz niektére ¢wiczenia mozna uzyc¢
juz z poczatkujacymi grupami srednio zaawan-
sowanymi (pre-intermediate), np. test 5-7 Odd
one out 1-3, test 8 Short or long vowels?, test 28
Find the rhymes, test 54 Sounds maze, test 56
Sounds crossword.

Szczegblnie wartymi polecenia polskim
uzytkownikom jezyka angielskiego sa np. testy
3§ 11, poswiecone stabym i mocnym formom,
zwykle sprawiajacym studentom spore trudno-
Sci. Moi stuchacze dzieki tym wtasnie testom
uswiadomili sobie fakt, iz niektore stowa, tj.
przyimki, zaimki, przedimki czy czasowniki
modalne, oprdcz swojej zwyktej mocnej wymo-
wy, np. ‘of jako [ov], gdy nie akcentowane, sa
wymawiane ze staba samogfoska [2], a wiec of
jako [av].

Zagadnienia mowy szybkiej, tj. asymila-
qja, elizja, taczenia miedzywyrazowe czy rytm
sa zazwyczaj mato znane polskim uczniom je-

© Test 15 Changing sounds 1: Elision, s. 17.

7 Test 16 Changing sounds 2: Assimilation, s. 18.
8 Test 48 Word linking 3, s. 56.

% Test 46 Word Linking 1, s. 54.

19.5.74.
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zyka angielskiego, a ich znajomos¢ w znacznym
stopniu wptywa na poprawe szczegdlnie per-
cepcji jezyka obcego. Testy 15-17, 46-49 i 60
omawiaja te zagadnienia. Uczen dowiaduje sie
z nich np. ze stowo facts, w zdaniu: Let’s face
the facts ze wzgledu na elizje jest czesto wyma-
wiane tak samo jak fax jako [feeks]?, a takze
zapoznaje sie z asymilacja chociazby za posred-
nictwem stowa handbag wymawianego tak jak
hambag jako [heembeeg]?”, w zdaniu The only
thing | keep in my handbag is a purse and a hand-
kerchief.

Cztery testy, a mianowicie 46-49, doty-
cza roznych rodzajow faczenia miedzywyrazo-
wego. Wiekszos¢ Polakéw moéwiacych po angiel-
sku zwykle nie zdaje sobie sprawy ze znaczenia
tej formy wymowy, np. Jehunda’s_always_awa-
re_of_everything_around ...». Nie podo-
ba mi sie jednak sposéb przedstawienia tacze-
nia koncowej samogtoski jednego wyrazu
z poczatkowag samogtoska drugiego, np. w
“Why._Yare_youW_always in the bathroom when
[ need it?*. W tym zdaniu faczenie po gfosce [a]
z nastepna samogtoska jest ukazane za pomoca
symbolu Y’, ktéry polskiego ucznia moze wpro-
wadzi¢ w btad, poniewaz gtoska wstawna ufat-
wiajacg wymowe jest w tym przypadku ‘j" a nie
'y'. Test koncowy nr 60 wotfa se1?'® podsu-
mowuje wszystkie omawiane wczesniej aspekty
mowy wigzanej, wykorzystujac transkrypcje.
Zadaniem ucznia jest odczytanie transkrypcji,
np./dze wana kapa ti:/ i pofaczenie jej ze zda-
niem —w tym przypadku Do you want a cup of
tea?

Polskim odbiorcom polecatabym réwniez
test 40 Word stress 4: Words and Phrases'?, zwra-
cajacy uwage na rytm w jezyku angielskim. Na
przyktad stowo biologist jest akcentowane w ta-
ki sam sposéb jak wyrazenie a lot of them czy
an editor.

Testy 44 i 45 zatytutowane Numerical
expressions 1 & 2, dotyczace wyrazen numerycz-
nych, tj. utamkéw dziesietnych, miar pojemno-
Sci, np. gigabyte, a takze adreséw internetowych,
sa przydatne dla obcokrajowcéw, gdyz sg ogol-



nie uzywane w jezyku codziennym. Z pewnos-
cig mozna je wykorzysta¢ z grupami na pozio-
mie PET, FCE lub przygotowujacymi sie do
innych egzamindéw Cambridge, poniewaz wy-
razenia te czesto pojawiaja sie w testach egza-
minacyjnych.

Wyzwaniem, nawet dla oséb na pozio-
mie zaawansowanym, sg testy 53 Double troub-
le'? i 58 Pronunciation of chunks'. Test 53 po-
zwala nam poszerzy¢ zakres naszego stownictwa,
poniewaz pojawiaja sie tu takie wyrazenia jak
np. chock-a-block czy like it or lump it. Dzieki
drugiemu z nich ¢wiczymy nie tylko odpowied-
nie akcentowanie i intonacje zdan, ale z pew-
noscig zapoznajemy sie z nowym stownictwem
lub tez korygujemy nasz btedny sposéb ich wy-
mawiania, np. What are you going to study when
you get to university?, — As if! (informal = ‘That’s
unlikely.’).

Dostarczajgc nauczycielom gotowe typy
testow fonetycznych dla uczniéw, ksiazka ta za-
petnia luke na polskim rynku poswiecong te-
stowaniu wymowy. W podrecznikach do nauki
jezyka angielskiego stosowanych w Polsce wy-
mowie poswieca sie zazwyczaj niewiele miej-
sca. Pomimo obecnosci ¢wiczen fonetycznych
w ksigzce ucznia, zataczone do kazdej pozycji
testy (z ksiazki nauczyciela czy z dodatkowych
broszur) zazwyczaj nie sprawdzajg wiedzy
i umiejetnosci fonetycznej uczniow, gdyz nie
zawierajg zadnych ¢wiczen poswieconych wy-
mowie.

Pawet Sobkowiak"
Poznan

Test Your Pronunciation ze wzgledu na sze-
roki zakres tematyczny oferowanych testow, réz-
norodnos¢ ¢wiczen, przystepnos¢ podawanych
informacji bez nadmiernego odwotywania sie
do specjalistycznej terminologii, czy tez obec-
nos¢ CD z nagraniami, zastuguje na wyréznie-
nie i na uzywanie podczas zajec z jezyka angiel-
skiego. Z ksiazki mozna korzysta¢ poczawszy od
koncowych klas szkoty podstawowej az do za-
jec¢ ze studentami | roku anglistyki.

Poza tym cechuje j3 przejrzysta szata gra-
ficzna (jeden test na jednej lub dwdch stronach)
i wygodny format A5 (standardowy zeszyt).
Cena zamieszczona w katalogu Longman Pear-
son Education Polska na rok 2004 to 49,00 zt
za ksigzke i ptyte CD.

Pozostaje Panstwu zweryfikowanie mojej
opinii, do czego goraco zachecam. Jestem pew-
na, ze ksigzka ta wptynie na poprawe wymowy
Panstwa uczniéw, dostarczajac im przy tym nie-
uniknionej rozrywki.

Bibliografia:

Wells, J. C. (2000), Pronunciation Dictionary, Harlow: Pear-
son Education Limited.

Vaughan-Rees Michael (2002), Test Your Pronunciation, Har-
low: Pearson Education Limited.

(2002), PWN OXFORD Wielki stownik angielsko-polski, War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

(sierpien 2004)

12S. 62-63
198, 70-71.

Oxford Repetytorium z jezyka angielskiego?

Oxford Repetytorium z jezyka angielskie-
go autorstwa Danuty Grycy i Joanny Sosnow-
skiej powstat z mysla o uczniach przygotowu-
jacych sie do egzaminu maturalnego z jezyka
angielskiego w nowej formule, obowiazujacej
od roku 2005. Jest to wiec podrecznik powto-
rzeniowy, ktérego celem jest konsolidacja ma-

teriatu jezykowego z zakresu podstawowego
(podstawa programowa B) i rozszerzonego
(podstawa programowa A) dla szkét ponad-
gimnazjalnych. Podrecznik skfada sie z wpro-
wadzenia, 12 rozdziatéw uszeregowanych te-
matycznie (szkotfa, zdrowie, dom, Zzycie
rodzinne i towarzyskie, praca, podrézowanie

U Dr Pawet Sobkowiak jest starszym wyktadowcag na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.
2 D. Gryca, J. Sosnowska (2004), Oxford Repetytorium z jezyka angielskiego, Oxford: OUP.



i turystyka, zywienie/zakupy i ustugi, cztowiek,
sport/kultura, nauka i technika, $wiat przyro-
dy, panstwo i spoteczenstwo) i siedmiu suple-
mentow:

1) Zestawienia informacji o strategiach egzami-
nacyjnych niezbednych do prawidtowego
wykonania zadan egzaminacyjnych.

2) Zestawu dodatkowych zadan leksykalno-gra-
matycznych wszystkich typéw dla poziomu
rozszerzonego.

3) Testu koncowego - przyktadowego egzami-
nu maturalnego, ktérego poziom, konstruk-
Cjai typy zadan sa zbiezne z tym, czego uczen
moze spodziewac sie na egzaminie matural-
nym.

4) Stowniczka tematycznego obejmujacego pod-
stawowe stownictwo dla kazdego bloku te-
matycznego (Word Bank).

5) Zestawienia szerokiej gamy wyrazen i zwro-
tow jezykowych pomocnych w wyrazaniu
réznych funkgji jezykowych, niezwykle przy-
datnych w komunikowaniu sie w jezyku ob-
cym i czesci ustnej egzaminu maturalnego na
obu poziomach (Functions Bank).

6) Informacji dotyczacych pisania réznego typu
tekstow i banku modelowych tekstéw (Writ-
ing Bank).

7) Klucza z odpowiedziami do wszystkich zadan
umieszczonych w podreczniku, z objasnienia-
mi i wskazéwkami oraz tekstami nagran.

Do podrecznika dotaczono CD z zapisem
wszystkich tekstow uzytych w zadaniach spraw-
dzajacych umiejetnos¢ stuchania ze zrozumie-
niem. Repetytorium towarzyszy zeszyt ¢wiczen
interakcyjnych przeznaczonych do pracy w kla-
sie, w parach lub grupie — Extra Classroom Acti-
vities. We wprowadzeniu uczniowie, oprocz
standardowych informacji o samym podreczni-
ku, znajda zwieztg informacje o egzaminie ma-
turalnym oraz instrukcje dotyczace pracy samo-
dzielnej z ksigzka. Catos¢ liczy 167 stron.

Autorki uwzglednity pefen zakres tematy-
ki i struktur gramatycznych okreslony w Standar-
dach wymagan egzaminacyjnych MENIS opraco-
wanych przez Centralng Komisje Egzaminacyjna.

We wszystkich rozdziatach jest tez obecny ele-

ment wiedzy o krajach angielskiego obszaru je-

zykowego. Ksigzka, zgodnie z postawionym so-
bie przez Autorki celem, koncentruje sie na
zapoznaniu uczniow z réznymi strategiami i tech-
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nikami egzaminacyjnymi i rozwinieciu ich kom-
petencji w zakresie rozwigzywania testow.

Podrecznik jest idealnym materiatem do
rozwijania czterech sprawnosci jezykowych: stu-
chania i czytania ze zrozumieniem, méwienia
i pisania. Kazdy rozdziat Repetytorium zaczyna
sie od zadan egzaminacyjnych sprawdzajacych
kolejno poszczegblne elementy egzaminu ma-
turalnego na poziomie podstawowym, tj. rozu-
mienie tekstu styszanego, rozumienie tekstu czy-
tanego, umiejetnos¢ pisania oraz prowadzenie
rozméw sterowanych i rozmowe na podstawie
ilustracji (w tym opisywanie ilustracji i udziela-
nie odpowiedzi na pytania jej dotyczace). Kaz-
de zadanie egzaminacyjne jest poprzedzone in-
formacja o danej czesci egzaminu, a dodatkowo
omawia sie rézne strategie i techniki egzamina-
cyjne przydatne w rozwigzaniu konkretnego za-
dania, np. jak rozwigzywac test wielokrotnego
wyboru sprawdzajacy umiejetnos¢ czytania tek-
stu ze zrozumieniem lub jak uzupetnia¢ luki
w tekscie, z ktérego wyjeto cate zdania. W tej
czesci uzytkownik znajdzie tez zadania wprowa-
dzajace, ktore majg umozliwi¢ mu uzycie oma-
wianych strategii. Ostatnie zadanie w kazdej
sekcji oznaczone wyrazem Egzamin jest zada-
niem testowym, jakie moze pojawic sie na ma-
turze. Zadania zostaty tak zaprojektowane, ze
uczniowie korzystajacy z ksiazki rozwijaja umie-
jetnosci szczegbtowe w zakresie czterech spraw-
nosci wyszczegélnione we wspomnianych Stan-
dardach wymagan egzaminacyjnych.

W podreczniku znajdziemy szeroka game
oryginalnych tekstéw, jak np. broszury, infor-
matory, reklamy czy zaadoptowane teksty z an-
gielskich czasopism. Gwarantuje to autentycz-
nos¢ kontekstu i z pewnoscig podnosi motywacje
do uczenia sie. Sprawnos$¢ rozumienia ze stuchu
jest cwiczona na réznorodnym materiale audial-
nym, nagranym na dotgczonej do ksigzki ptycie
CD. Wykorzystano tu rézne akcenty angielszczyz-
ny zaréwno brytyjskiej, jak i amerykanskiej.
Uczniowie maja tez mozliwos¢ stuchania niero-
dzimych uzytkownikéw jezyka, co w dobie glo-
balizacji jest szczeg6lnie przydatne. Obie spraw-
nosci receptywne sg rozwijane za pomoca
réznych ¢wiczen w wyszukiwaniu gtownych tez
tekstu, potrzebnych informacji, domyslaniu sie
znaczenia nieznanych wyrazéw, porzadkowaniu
tekstu i wiele innych. Pozwala to opanowac



wszystkie sprawnosci szczegofowe wymienione
w Standardach egzaminacyjnych. Jednoczesnie
ksiazka uczy krytycznego czytania, a przede
wszystkim samodzielnego i krytycznego mysle-
nia. Uczniowie ¢wicza formutowanie opinii, za-
poznawanie sie z sadami innych, poréwnywa-
nia i analizowania réznych pogladéw.Podrecznik
uczy tez umiejetnosci myslenia analitycznego
i logicznego budowania argumentacji. Dostar-
cza treningu w interpretowaniu tabel, diagra-
mow i prezentacji statystycznych.

Do rozwijania sprawnosci méwienia stu-
73 rozmowy sterowane — modelowe dialogi od-
grywane przez uczniéw wedtug polecen do za-
dan egzaminacyjnych, rozmowy na podstawie
ilustracji / materiatu stymulujacego czy wresz-
cie prezentacja tematu i dyskusja z egzamina-
torem. Wszystkie polecenia sg precyzyjne,
zadania poprzedzone ¢wiczeniami wprowadza-
jacymi, a ilustracje czytelne (cho¢ wprowadze-
nie koloru z pewnoscig zwiekszytoby ich atrak-
cyjnosc).

Repetytorium pozwala tez rozwijac spraw-
nos¢ pisania. Uczniowie sa wdrazani do stoso-
wania struktur leksykalno-gramatycznych, uzy-
wania rejestru jezyka odpowiednio do kontekstu,
zatozonego celu i odbiorcy, konstruuja rézne
wypowiedzi pisemne z uzyciem odpowiednich
srodkow jezykowych. Cwicza tez stosowanie
srodkow jezykowych adekwatnie do ich funkgji
komunikacyjnych — pisza podziekowania, pros-
by, skargi itp.

W kazdym rozdziale znajduja sie ¢wicze-
nia stuzace poszerzeniu i utrwaleniu materiatu
leksykalnego zwigzanego z danym hastem z ka-
talogu tematdéw maturalnych. Zawsze sa to za-
dania pozwalajace na uzywanie odpowiednich
stow w kontekscie, tworzenie map wyrazow,
faczenie stow w grupy tematyczne czy wyszuki-
wanie (zapamietywanie) zwigzkéw frazeologicz-
nych, kolokacji — niezwykle trudne zagadnienie
w jezyku angielskim. Z pewnoscig utatwig one
uczniom ich zapamietanie. Ksigzka zawiera tez
wiele wskazéwek jezykowych oraz informacji
dotyczacych najczesciej popetnianych przez Po-
lakéw bfedéw (ramki Zapamietaj), co ma ustrzec
uzytkownikéw przed ich powielaniem.

Druga czes¢ kazdego rozdziatu jest po-
Swiecona zadaniom na poziomie rozszerzonym.
Jej struktura jest taka sama jak czesci dotyczacej
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poziomu podstawowego, z tym, ze jest ich mniej
— w rozdziatach parzystych znajduja sie zadania
sprawdzajace rozumienie ze stuchu i méwienie
(rozmowa na podstawie materiatu stymuluja-
cego i prezentacja tematu), a w nieparzystych
- rozumienie tekstu czytanego, jeden typ zada-
nia na rozpoznawanie lub stosowanie struktur
leksykalno-gramatycznych i wypowiedz pisemna.

W Repetytorium zastosowano komunika-
cyjne podejécie do nauczania gramatyki. Podob-
nie jak na egzaminie maturalnym sprawdza sie
tu jej praktyczne zastosowanie, a nie znajomos¢
regut. Nawet zadania na rozpoznawanie i sto-
sowanie struktur leksykalno-gramatycznych na
poziomie rozszerzonym wymagaja raczej prak-
tycznego uzycia jezyka niz znajomosci regut gra-
matycznych. Nie jest to zatem repetytorium gra-
matyki jezyka angielskiego, ktorych zreszta na
naszym rynku nie brakuje.

Podsumowujac, recenzowany podrecznik
jest poprawny pod wzgledem merytorycznym
i dydaktycznym — uwzglednia aktualny stan wie-
dzy naukowej i wykorzystuje najnowsze osia-
gniecia w zakresie glottodydaktyki jezykdw
obcych oraz standardy wypracowane dla nowo-
czesnego podrecznika do nauki jezyka obcego.
Pod wzgledem stopnia trudnosci i formy prze-
kazu jest przystosowany do IV poziomu ksztat-
cenia. Zawarty w ksiazce materiaf rzeczowy i ilu-
stracyjny jest odpowiedni do przedstawianych
tresci nauczania i liczby godzin przewidzianych
w ramowym planie nauczania na ksztatcenie
jezyka angielskiego w ostatniej klasie szkoty $red-
niej. Catos¢ wyrdznia logiczna i spéjna konstruk-
cja. Repetytorium zawiera formy aktywizujace
i motywujace uczniéw oraz umozliwia im na-
bycie umiejetnosci okreslonych w podstawie
programowej ksztatcenia ogélnego. Dodatkowo
okresla zakres ksztafcenia podstawowy i rozsze-
rzony. Catos¢ jest starannie wydana.

Autorki osiagnety cel, jaki sobie postawi-
ty piszac podrecznik — Repetytorium umozliwia
powtérzenie, utrwalenie, kontrole i ocene opa-
nowania materiatu oraz nabycia umiejetnosci
z zakresu jezyka angielskiego na poziomie szko-
ty sredniej. Ksigzka z pewnoscia bedzie przydat-
na w nauce wiasnej ucznia — sprzyja samodziel-
nemu z niej korzystaniu. Jest tez przyjazna
nauczycielowi. Zawarty w podreczniku materiat
faktograficzny nie ksztattuje negatywnych ste-
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reotypow dotyczacych innych kultur, narodowo-
Sci i religii. Kreuje ponadto wsréd uzytkowni-
kéw pozytywne postawy i motywacje wzgledem
jezyka obcego i spotecznosci nim wtadajacych.
Pozwala na wypracowanie technik samodziel-
nej pracy nad jezykiem i rozwija kompetencje

Ewa Wieczorek”
Warszawa

interkulturowa — niezbedna do funkcjonowania
w wielojezycznym i wielokulturowym Swiecie
wspotczesnym. Ksiazka z pewnoscia jest warta
polecenia wszystkim uczniom i nauczycielom
klas maturalnych.

(czerwiec 2004)

Pomoce dydaktyczne

Na rynku pojawiaja sie ciagle nowe po-
zycje do nauki jezyka angielskiego. Do grupy
duzych renomowanych wydawnictw dziataja-
cych od lat dotaczaja nowe, mate, ale czesto
proponujace uczacym sie ciekawe rozwiazania.

Takim rozwigzaniem jest na przyktad
Metodyk — Phrasal Verbs wydana przez Vivat —
wydawnictwo, ktére stawia sobie za cel publi-
kowanie opracowan, pomagajacych szybciej
uczyc¢ sie i zapamietywac materiat. Jest to do-
bra wiadomos$¢ szczegolnie dla wzrokowcow.
Opracowanie ma bowiem forme kolorowego
plakatu przedstawiajacego w przejrzysty sposob
300 najczesciej uzywanych phrasal verbs na po-
ziomie First Certificate in English. Pogrupowa-
no je nie tylko wedtug czasownikéw, ale takze
wedfug przyimkoéw. Przy kazdym phrasal verb
podano polskie znaczenie a takze przyktad uzy-
cia w zdaniu. Dodatkowo sporzadzono liste
wyrazen przeciwstawnych i slangowych. Forma
opracowania sprawia, ze moze ono by¢ wyko-
rzystywane w klasie — do prezentacji materiatu
przez nauczyciela oraz w domu - do indywidu-

alnego utrwalania. Umieszczenie plakatu w wi-
docznym miejscu ufatwi czesty kontakt z mate-
riatem, atym samym duza liczbe powtérzen,
sprzyjajaca zapamietaniu.

Inna ciekawa propozycja wydaja sie Pod-
stawowe czasowniki frazowe i Popularne idiomy
angielskie wydane w formie kolorowych zakfa-
dek do ksiazki przez Agencje Edukacyjng ELA-
BOR. Pierwsza z zaktadek zawiera 82 phrasal
verbs oraz ich polskie znaczenia w kolumnie
obok, druga natomiast prezentuje liste popu-
larnych idioméw angielskich po jednej stronie,
a wyjasnienie ich znaczenia po drugiej. Nume-
ry przy idiomach i znaczeniach ufatwiaja znale-
zienie odpowiednika. Obie zaktadki sa dosko-
natym materiatem do wykorzystania w kazdej
wolnej chwili, na przykfad w czasie dojazdu do
szkoty czy miejsca pracy.

(listopad 2004)

U Autorka jest kierownikiem Pracowni Jezykéw Obcych w
Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Warsza-
wie.

Zapraszamy na nasze strony internetowe
www.codn.edu.pl

Sa na nich:

» szczegdtowe informacje o czasopismie,
» numery archiwalne czasopisma, ktérych juz nie mamy w sprzedazy,
» obszerne informacje o Europejskim portfolio jezykowym.
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