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- Kompetencje kluczowe

Wstep

W tym zeszycie zapoznasz sie z kompetencjami kluczowymi i sprawnos$ciami jezykowymi.
Poznasz ich charakterystyke i funkcje, metody ich rozwijania i rodzaje éwiczen doskonalgcych
te umiejetnosci. Poznasz tez przyktadowe konspekty zajeé, w ktérych nacisk zostat potozony
na rozwoj sprawnosci. Nastepnie znajdziesz informacje na temat specyficznych trudnosci,
wystepujacych na lekcjach poswieconych umiejetnosciom jezykowym. Znajdziesz takze
sugestie, jak niektére ¢wiczenia sprawnosci jezykowych moga wspieraé rozwdj kompetencji
kluczowych. Tresci tu zawarte bedg szczegdlnie wazne w czasie pracy z ,Zeszytem ¢wiczen”.
Tam bowiem spotkasz sie z pytaniami zachecajacymi do refleksji nad tresciami teoretycznymi.
Oprécz zrozumiatej funkcji poznawczej, moga sie one okaza¢ pomocne w tworzeniu wizji
siebie jako nauczyciela. Odpowiedzi na te pytania niejednokrotnie przydadzg ci sie przy
tworzeniu wielu dokumentéw w szkole. Plan rozwoju zawodowego, misja, wizja szkoty,
konspekty lekcji, plany wychowawcze, przedmiotowe systemy oceniania. Wszystkie
wymienione dokumenty i wiele innych, bedg od ciebie wymagad refleksji i odpowiedzi

na pytania dotyczace roli nauczyciela, wartosci, postaw i innych aspektédw pragmatyki
nauczycielskiej. Jesli teraz poswiecisz im chwile, byé moze fatwiej ci bedzie odpowiedzieé

na pytania komisji przyznajacej ci kolejne stopnie awansu zawodowego.

Gtowne tezy, zatozenia i przekonania

Gdy nauczasz jezyka, to nigdy tak naprawde nie uczysz wytgcznie jezyka. Uczysz swoich
podopiecznych o catym swiecie. O kulturze i o relacjach miedzy ludZmi. Oczywiscie uczysz tez
pewnego sposobu komunikacji, ale komunikacja jest zawsze wypetniona trescig. Od tego, jaka
trescig, jakimi umiejetnosciami, jakg wiedzg i jakimi postawami wypetnisz te komunikacje,
zalezy przyszte zycie osobiste i zawodowe twoich uczniow.

Co to znaczy nauczy¢ jezyka obcego? Podstawowsq i najwazniejszg rolg nauczyciela jest
sprawienie, ze uczniowie sami bedg sie uczy¢. Angielskie przystowie mowi, ze mozemy
przyprowadzi¢ konia do wodopoju, ale nie zmusimy go do picia. Podobnie jest z nauczaniem.
Powinnismy zrobi¢ wszystko, co w naszej mocy, aby zapewni¢ optymalne warunki do nauki
jezyka obcego. Stuzyé naszym profesjonalizmem w zakresie jezyka i dydaktyki jezyka.
Rozpalac¢ chec i podtrzymywaé motywacje ucznidw do nauki. A wszystko to w taki sposéb,
aby jak najlepiej przygotowac uczniéw do naturalnej komunikacji w jezyku obcym, tworzenia
w nim tresci i ekspresji siebie.

Ale czego wtasciwie uczniowie majg sie nauczy¢? Gdy szukamy odpowiedzi na pytanie, czym
jest jezyk, najszybciej przychodzi do gtowy odpowiedz: ,,méwieniem”. Jezyka wszak najpierw
uzywamy w mowie. Gdy w jezyku angielskim okreslamy kogos jako biegtego uzytkownika
jezyka, uzywamy wtasnie wyrazenia , native speaker”. Ale jesli méwimy, to przeciez rowniez
stuchamy tego, co powiedziat ktos inny. Czasami stuchamy pobieznie, zeby tylko ogdlnie
poja¢, o czym mowa, a czasem wstuchujemy sie uwaznie w kazde stowo, analizujemy tembr
gtosu, aby lepiej zrozumiec ukryte intencje mdéwcy. Zawsze jednak istnieje jaki$s powdd do
stuchania. Zawsze stuchamy po cos.
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Po co? Po to, aby odpowiedzie¢ na zadane pytanie. Podzieli¢ sie wiedzg. Dopytac o szczegoty.
Rozwiaé niepewnosci. Zgodzi¢ sie z kims lub nie. Zaprotestowac. Negocjowaé ztozong

nam propozycje. Kazda z umiejetnosci jest nosnikiem waznych spotecznie i zawodowo
funkcji. Komunikacja odbywa sie rowniez w pismie. Czytamy ksigzki, gazety, magazyny,
strony internetowe, a kazde z tych mediéw traktujemy inaczej: uzywamy innych strategii
odbioru i poszczegdlnym tresciom poswiecamy rézng ilos¢ czasu. Na pisanie statystycznie
(Vandergrift, 1999) poswiecamy go najmniej, ale czy to oznacza, ze jest ono mniej wazne?
Czasem od jednego listu, jednego pisma zalezy cate nasze zycie. Pisanie to réwniez szereg
umiejetnosci sktadowych. Rodzaj tekstu zalezy od odbiorcy i celu w jakim piszemy — od
funkcji danego tekstu (informatywnej, ekspresywnej, impresywne;...).

Te cztery sprawnosci jezykowe nazywamy receptywnymi (stuchanie i czytanie)

i produktywnymi (mdwienie i pisanie) i cho¢ w zyciu cztowieka pojawiajg sie stopniowo,
poczawszy do stuchania, az po pisanie, to wszystkie sg bezsprzecznie bardzo wazne, zaréwno
w zyciu osobistym, edukacji, jak i pracy.

recepcja produkcja

mowienie

W mowie stuchanie

w piSmie czytanie pisanie

Tab. 1. Sprawnosci jezykowe i ich podziat
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Ryc. 1. Sprawnosci jezykowe i ich podziat

Wiekszos¢ z nas spedza cate dnie na mdéwieniu i stuchaniu i ocenia sie, ze co najmniej 80%
tego, czego sie uczymy, pochodzi ze stuchu (Vandergrift, 1999). Przeprowadzone badania
sugeruja, ze okoto 40—-50% naszej komunikacji stanowi stuchanie, 25—-30% mdwienie,
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11-16% czytanie, a okoto 9% pisanie (Vandergrift, 1999). Badania te tylko pobieznie sugeruja
prymat mowy i stuchania. Wszak te najwazniejsze tresci w naszym zyciu poznajemy wtasnie
czytajac, a teksty, ktére piszemy, wptywajg na nasze zycie o wiele donioslej. Verba volant,
scripta manent.

Czasem moéwimy o wspomnianych umiejetnosciach jezykowych jako makroumiejetnosciach,
w przeciwienstwie do mikroumiejetnosci: gramatyki czy stownictwa. W miare jak twoi
uczniowie uczg sie nowego jezyka obcego, stopniowo stajg sie coraz bardziej Swiadomi swojej
komunikacji jezyka, ale i kultury z nim zwigzanej. Coraz lepiej potrafig wspétdziataé z innymi
uzytkownikami tego jezyka. Stopniowo rozwijajg nie tylko sprawnosci jezykowe, ale i buduja
swoj leksykon, poznajg coraz wiecej struktur gramatycznych, ktére pozwalajg im przekazywac
bardziej wysublimowane tresci i realizowac cele komunikacyjne.

Tresci tego zeszytu wynikajg z wiedzy metodycznej, psychologicznej i wieloletniego
doswiadczenia autoréw. Co wiecej, za prezentowanymi rozwigzaniami dydaktycznymi
stoi przekonanie autordéw, ze nauczanie jezyka obcego w szkole publicznej nie jest
jedynie przekazywaniem wiedzy dotyczacej jezyka i doskonaleniem umiejetnosci, lecz
jest Scisle powigzane z procesem wychowania i przygotowania mtodych ludzi do zycia

w wielokulturowym, dynamicznie zmieniajgcym sie spoteczenstwie. Innym przekonaniem
dotyczacym glottodydaktyki, znajdujgcym silne uzasadnienie w badaniach, jest to,

ze sprawnosci jezykowe, tak jak zyciu codziennym, winny by¢ rozwijane jednoczesnie

i w sposdb nieroztaczny.

Po przeczytaniv tego rozdziatu

e dowiesz sie, czym sg kompetencje kluczowe i jakie sg miedzy nimi wspotzaleznosci;

e dowiesz sie, jak mozemy wptywac na rozwdj poszczegdlnych kompetenc;ji kluczowych
na lekcji jezyka obcego;

® poznasz propozycje modeli nabywania kompetencji;

e bedziesz wiedzie¢, jak prowadzi¢ zajecia doskonalgce rézne sprawnosci jezykowe;

e poznasz rodzaje ¢wiczen i procedury, ktére najlepiej sprawdzajg sie w nauce
poszczegdlnych sprawnosci jezykowych;

e bedziesz potrafit zmotywowac uczniéw do samodzielnej pracy nad doskonaleniem
sprawnosci jezykowych;

® zrozumiesz, ze nauczanie powinno odzwierciedla¢ rzeczywistos¢ komunikacyjng uczniéw
i dlatego powinnismy integrowac nauczanie sprawnosci jezykowych tak bardzo, jak tylko
to mozliwe.

Zestaw pojec

Kompetencje

W niniejszym zeszycie wielokrotnie pojawiaja sie takie pojecia jak ,,sprawnosci”, ,,zdolnosci”,
Lumiejetnosci” i ,kompetencje”. W wiekszosci sg traktowane zamiennie, aczkolwiek
warto zauwazy¢ miedzy nimi pewne réznice. Zdolnos$¢ to szerokie pojecie, synonimiczne
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z umiejetnoscia. Umiejetnosci czy sprawnosci to wrodzone lub nabyte zdolnosci sprawnego
radzenia sobie z czyms i sg wiasnie tym, co powinnismy rozwijaé na lekcji. Umiejetnosci
odnoszg sie do sfery dziatania. Sg praktycznymi sposobami wykonania danej aktywnosci.
Natomiast kompetencja jest pojmowana raczej jako rezultat, efekt osiggniety poprzez
¢wiczenie umiejetnosci i nabywanie doswiadczen, potwierdzony w okreslonej sytuacji.

W kompetencji zawiera sie rowniez nasza refleksja, wiedza i postawa. Wszystkie te elementy
s3 wzajemnie powigzane i warunkujg osiggane kompetencje. Magdalena Szpotowicz,

oprdcz taczenia tych trzech elementdéw ze sobg, podkresla, ze muszg one przystawac do
zaistniatych w danym czasie sytuacji (Szpotowicz, 2011). Wsrdd wielu kompetencji majacych
wptyw na powodzenie w zyciu lub skuteczno$¢ pracy zawodowej wymienia sie najczesciej:
planowanie wtasnej nauki i pracy, efektywne dziatanie z innymi cztonkami grupy, skuteczne
komunikowanie sie, umiejetnos¢ twdrczego myslenia i sprawne postugiwanie sie technologia
informacyjng i komputerowga. Obecnie najbardziej popularng taksonomig kompetencji
kluczowych jest ta okreslona przez Parlament Europejski.

Umiejetnosci receptywne: czytanie i stuchanie ze zrozumieniem.
Umiejetnosci produktywne: mdéwienie i pisanie.

Tekst to kazdy dyskurs (ustny lub pisemny), odnoszacy sie do danej sfery zycia, ktéry podczas
wykonywania zadania komunikacyjnego staje sie przyczynkiem do dziatania jezykowego,
stanowigc jego wsparcie lub cel, a wiec funkcjonujgc jako element procesu realizacji lub jako
produkt koicowy tego dziatania (ESOKJ, 2003: 21).

Kompetencje kluczowe na lekcji jezyka obcego

Charakterystyka kompetenciji kluczowych i ich doskonalenie
na lekcji jezyka obcego

Oczywiscie pierwsza kompetencja dotyczy jezyka ojczystego, ale juz druga z umiejetnosci to
wtasnie komunikacja w jezykach obcych. Sam fakt, ze umieszczono jg zaraz na drugim miejscu
listy Swiadczy o wadze tej kompetencji i wartosci naszej pracy.

Pamietajmy: jezykowcy tez uzywajg jezyka ojczystego. Na swojej lekcji mozesz zrobic co$
dobrego takze dla umiejetnosci postugiwania sie przez twoich ucznidw jezykiem polskim.
Zwtaszcza na nizszych poziomach uzywamy go, aby wyrazi¢ sens stéw, zwrotéw czy zdan.
Cho¢ uzycie jezyka ojczystego nie jest zalecane przez podstawe programowa (MEN, 2016),
a jezykiem instrukcji juz od wczesnych etapdw ma by¢ nauczany jezyk obcy edukacji,

to przeciez nie rezygnujemy catkowicie z uzycia polszczyzny. Zachecamy ucznidéw, aby
zarowno w jezyku obcym, jak i ojczystym, wystawiali sie poprawnie i adekwatnie do roli
lub sytuacji, w jakiej sie znalezli. Umiejetnos¢ zgrabnego przektadu tresci z jezyka obcego
na jezyk ojczysty z pewnoscia jest bardzo przydatna, trudna, ale i mozliwa do wy¢wiczenia
na lekcjach jezyka obcego. Gdy prosisz ucznidw o przettumaczenie fragmentu tekstu na jezyk
ojczysty, zwrd¢ uwage, aby wyjsciowy komunikat byt sformutowany poprawng polszczyzng.
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Zasugeruj lepszy dobér stownictwa. Dbaj o to, aby uczniowie nie stosowali kalki jezykowej,
a takze zwrdc¢ uwage na fatszywych przyjaciét, np.: aktualny ,,current” to przeciez co innego
niz ,,actual” — wtasciwy, rzeczywisty.

Kompetencje matematyczne

Kompetencje matematyczne obejmujg umiejetnos¢ rozwijania i wykorzystywania myslenia
matematycznego w celu rozwigzywania problemoéw wynikajacych z codziennych sytuacji
(Uszynska-Jarmoc, Bilewicz, 2015). Istotne sg zaréwno proces i czynnos¢, jak i wiedza.

Na lekcjach jezyka obcego zdarza sie nam oczywiscie liczy¢, ale nie tylko o liczenie chodzi

w rozwijaniu tych sprawnosci. Kompetencje matematyczne obejmujg —w réznym stopniu —
umiejetnos¢ wykorzystywania myslenia logicznego i przestrzennego oraz prezentacji modeli,
wykresow czy tabel. Wsrdd umiejetnosci z tej rodziny na najwiekszg uwage na lekcjach jezyka
obcego zastuguje Swiadomos¢ wagi zadawania pytan, poszukiwania odpowiedzi, umiejetnosci
stosowania zasad i proceséw w codziennych sytuacjach prywatnych i zawodowych. Wigze

sie z tym promowanie wséréd ucznidw postaw szacunku dla prawdy oraz che¢ szukania
przyczyn i oceniania zasadnosci. Mozesz nawigzaé do tych tresci, gdy mdéwisz o rzeczownikach
policzalnych i niepoliczalnych lub gdy zadaniem uczniéw jest opisywanie graféw i wykresow
podczas ¢wiczenia zwrotdéw dotyczgcych opisu trendéw i tendencji.

Gdy uczysz liczebnikéw, dziatan na liczbach w jezyku angielskim albo wprowadzasz

nazwy figur geometrycznych, tez odnosisz sie do kompetencji matematycznych. Innym,
nieocenionym komponentem tych sprawnosci kluczowych, ktéry mozemy skutecznie rozwijac
na swojej lekcji, jest umiejetnosé sledzenia i oceniania ciggdw argumentdw, wyciaggania
whnioskéw i nade wszystko logicznego myslenia. Kompetencje naukowe odnoszg sie tez

do zdolnosci i checi wykorzystywania istniejgcych zasobéw wiedzy do wyjasniania swiata
przyrody, w celu formutowania pytan i wyciggania wnioskéw, opartych na dowodach.

Kompetencje w zakresie nauki i techniki obejmujg rozumienie zmian powodowanych

przez dziatalno$¢ ludzka oraz odpowiedzialnos¢ poszczegdlnych obywateli. | wtasnie takie
tresdci czesto znajdujemy w podrecznikach do nauki jezyka obcego. Uczniowie analizujgc
obcojezyczne teksty dotyczgce biologii czy fizyki, z czasem lepiej rozumiejg wptyw nauki

i technologii na Swiat przyrody. Dajac uczniom mozliwos$¢ udziatu w debatach lub proszac ich
o wypowiadanie sie na tematy wazne z punktu widzenia spotecznosci lub nauki, zwracamy
uczniom uwage na potrzebe rozumienia korzysci, ograniczen i zagrozen wynikajacych z teorii

i zastosowan naukowych oraz techniki w spoteczenstwach. Sg to wazne elementy edukacji
globalnej, w ramach ktérej zachecamy do podejmowania rozwaznych i przemyslanych decyzji,
dotyczacych zycia w spoteczenstwie, w oparciu o dane naukowe, potwierdzone teorie i fakty.
W ten sposéb promujemy tez postawy krytycznego rozumienia i ciekawosci, a co za tym idzie,
zachecamy do zainteresowania kwestiami etycznymi.

Aby umozliwi¢ uczniom rozwijanie umiejetnosci podstawowych, stosowane zadania jezykowe
wymagajg ksztatcenia umiejetnosci myslenia, czyli obserwacji, poréwnywania, klasyfikowania
informacji, analizowania, interpretowania i wyciggania wnioskéw oraz oceniania, w tym
réwniez Swiadomego oceniania wtasnych postepdéw w nauce.
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Nalezy stosowac takie formy pracy, w ktérych uczniowie majg szanse wykorzystywac wyzej
wymienione umiejetnosci, np. prace nad projektami (project-based), prace zadaniowg (task-
based), prezentacje plakatow przygotowanych przez ucznidw, prace w grupach, a takze
wycieczki, zielone szkoty, gdzie uczniowie moga samodzielnie doswiadczy¢ tego, o czym uczyli
sie z ksigzek, np. obserwowac zycie zwierzat.

Uczac jezyka, uczymy tez myslenia, aktywizujemy takie procesy, jak wnioskowanie na temat
istniejgcych regut gramatycznych, znajdowanie wzorca, dobdér odpowiednich stéw. W wielu
¢wiczeniach dotyczacych umiejetnosci jezykowych prosimy ucznidw o wyrazanie znaczenia
tekstu za pomoca innego kodu jezykowego. Prosimy o poréwnywanie i dokonywanie ocen.
Uczniowie muszg rowniez poréwnywacé przedmioty, osoby lub systemy. Identyfikujg, ale takze
analizujg strukture tresci, wymieniajg cechy charakterystyczne, wyrazajg opinie i bronig
swoich punktéw widzenia. W podrecznikach do nauki jezykdw obcych znajdziemy takie
narzedzia porzadkujgce myslenie, jak mapy mysli, taksonomie Blooma czy kapelusze myslace
De Bono. Czy dlatego, ze wzbogacajg zadania jezykowe, czynig je bardziej atrakcyjnymi,
przygotowuja do wykorzystania tych narzedzi w zyciu zawodowym? Oczywiscie, ze tak,

ale réwniez dlatego, ze korzystajgc z tych narzedzi, uczniowie majg szanse rozwing¢
kompetencje kluczowe.

Kompetencje informatyczne

Kompetencja informatyczna to umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie TIK, korzystania
z sieci komputerowej i oprogramowania (Uszyniska-Jarmoc, Bilewicz, 2015). Trudno dzi$
zdobywad informacje i rozwigzywac wiele probleméw bez dostepu do nowych technologii
informacyjnych. Umiejetnosc¢ korzystania z tego narzedzia staje sie koniecznoscia. Czy
przygotowujesz dla swoich uczniéw materiaty badz éwiczenia z uzyciem technologii
informacyjno-komunikacyjnej? Czy zachecasz ucznidw do tworzenia tresci z uzyciem
komputerdéw lub urzadzen mobilnych?

Rozwijamy kompetencje informatyczne, gdy doskonalimy umiejetnosci siegania do nowych
zrédet informacji, celowego ich gromadzenia i przetwarzania. Innymi stowy: czy korzystasz
z mozliwosci edycji plikéw w chmurze i czy twoi uczniowie majg swiadomosé, ze nie tylko
moga wspdlnie pracowac nad tekstem w klasie, ale takze z pomocg komputera, siedzgc

we wiasnym pokoju? W ten sposdéb mogg przygotowac prezentacje, wypracowanie

lub infografike.

Otwarcie na technologie informatyczng i medialng w szkole daje nieograniczone mozliwosci
wspotpracy twoich uczniéw z mtodymi ludZmi na catym swiecie. Czasem wystarczy jedna
wizyta na stronach programoéw Erasmus+ (www.erasmusplus.org.pl), Global Scholars (www.
globalcities.org) lub eTwinning (www.etwinning.net), aby zarazi¢ sie pasjq do wspdtpracy

online. W ramach wspétpracy z innymi klasami za granicg twoi uczniowie napiszg bloga,
stworzg strone internetowg, wezmg udziat w wideokonferencji lub wspdlnie przeprowadzg
kampanie spoteczng o lokalnym zasiegu. Wspomniane programy, dobrze ugruntowane

juz w systemach edukacyjnych Europy, tobie zapewnig doskonate wsparcie metodyczne

i technologiczne, a uczniom dostarczg naturalnych sytuacji, w ktérych porozumiewajac sie
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w jezyku obcym, beda doskonalili kompetencje informatyczne, spoteczne i obywatelskie.
Udziat w takim projekcie to takze doskonata okazja dla ciebie do zdobycia kolejnych
umiejetnosci nauczyciela: koordynowania projektem, wspotpracy nauczycielskiej w sieci
czy szansa na dzielenie sie nowymi wyzwaniami i pomystami z kolezankami i kolegami

z catego Swiata.

Umiejetnos¢ uczenia sie

Umiejetnos¢ uczenia sie to zdolnos¢ organizowania wtasnej nauki tak, aby przynosita

ona wymierne rezultaty i korzysci (Uszynska-Jarmoc, Bilewicz, 2015). Jest to réwniez caty
zestaw sktadowych umiejetnosci, takich jak efektywne zarzadzanie czasem i informacjami.
Wazna w tej kompetencji jest wytrwatos¢, umiejetno$¢ motywowania sie i stawiania sobie
celéw, a takze reagowanie na przeszkody w procesie uczenia sie i zdolnos¢ pokonywania
tych trudnosci w oparciu o uswiadomione zasoby wtasne, zidentyfikowane mozliwosci

i wczesniejsze doswiadczenia. Efektem uczenia sie jest nabycie wiedzy i rozwdéj umiejetnosci.
Proces ten moze by¢ wspierany zewnetrznie, ale niezbedna dla ucznia jest umiejetnos¢
poszukiwania i korzystania ze zrédet, a takze przyjmowania informacji zwrotnej. To réwniez
Swiadomosc preferencji poznawczych i umiejetnos¢ doboru strategii uczenia sie w zgodzie
z tymi preferencjami. Umiejetnosé uczenia sie pozwala osiggnac cele w szkole, pracy

i w roznorodnych kontekstach w domu.

Chociaz umiejetnosc ta jest dostepna dla wszystkich, to jednak jej poziom u naszych ucznidow
jest rézny. W realizacji celéw edukacyjnych korzystamy z takich proceséw, opisanych

w psychologii, jak warunkowanie, modelowanie czy uczenie sie spoteczne. Warunkiem
niezbednym dla rozwiniecia tej kompetencji i osiggniecia celéw uczenia sie u danej osoby
jest motywacja i wiara we wtasne mozliwosci, ale takze umiejetnos¢ wzbudzania w sobie
motywacji poznawczej. Umiejetnos¢ uczenia sie powinna by¢ od poczatku gtéwnym
obszarem pracy nauczyciela. Jak juz wspomniatem, rolg nauczyciela jest usprawnianie
umiejetnosci uczenia sie ucznia.

Im lepiej wyposazymy swoich wychowankdéw w strategie uczenia sie, Swiadomos¢ wtasnych
zasobow wiedzy i umiejetnosci i techniki pracy z jezykiem, tym lepiej bedg oni w stanie
skorzystac z ekspozycji na jezyk, jakg zapewniamy, ze struktur leksykalno-gramatycznych

i poprawnej wymowy.

W czasie lekcji jezyka obcego mamy wiele okazji, aby rozwija¢ w uczniach kompetencje
uczenia sie. Wspomagamy ucznia strategiami pamieciowymi, takimi jak uzycie akroniméw
(QOSACOMP — akronim przypominajacy kolejnosé przymiotnikdw w jezyku angielskim:
Quantity, Opinion, Shape, Age, Colour, Origin, Material, Purpose), rymonimow (I before E,
except after C — wierszyk przypominajgcy o poprawnej pisowni kombinacji liter ,,i” i ,e”), czy
techniki loci. Wedtug tej ostatniej, w celu zapamietania ciggu pojec czy stdw, kojarzy sie je

z miejscami publicznymi lub rozmieszczeniem pokojéw i przedmiotéw w domu. W nauczaniu
jezykéw obcych moze zostac uzyta do zapamietywania przemowien, nauki nazw miesiecy
czy tez wierszy, np. mozemy zaprosi¢ ucznidéw do wedréwki po sali lekcyjnej i prosi¢ ich
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o skojarzenie poszczegdlnych elementéw wyposazenia z konkretnymi wersami wiersza,
ktérego uczg sie na pamiec.

Aby utatwic¢ uczniom przyswojenie materiatu, wprowadzajgc nowe stowa i zwroty,
powinnismy zawsze prezentowac je w kontekscie i podawac przyktady uzycia w zdaniach

i konkretnych sytuacjach. Mozemy takze zaproponowad uczenie sie nowych pojec

z wykorzystaniem modelu Frayera, ktéry polega na pogtebianiu zrozumienia problemu,
tematu lub terminu przez podanie wtasnej definicji, ttumaczenia, przyktadéw poprawnego
i btednego zastosowania. Mozna te metode zastosowac zaréwno przed czytaniem lub
stuchaniem, aby rozbudzi¢ aktywnos¢ intelektualng ucznia, jak i po nich, jako forme
porzadkowania i utrwalania zdobytej wiedzy.

Definition Characteristics
definicja cos charakterystycznego?
Term
pojecie / stowo
Examples Non-examples
przyktady uzycia nie-przyktady

Ryc. 2. Model Frayera jako przyktad organizacji wiedzy

Definicja: napisana wtasnymi stowami lub przynajmniej jezykiem tak prostym, jak to mozliwe.
(Podana przez nauczyciela lub ucznia w oparciu o prezentacje nauczyciela).

Pojecie/stowo: Uczen lub nauczyciel powinni wybrac stowo, ktére jest wazne ze wzgledu
na tematyke, kontekst.

Przyktady uzycia: Przyktady uzycia w zdaniu/sytuacji. Synonimy.
Cos charakterystycznego: Dane stowo uzyte jest w konkretnych zwrotach.

Kontrprzyktady: Fatszywi przyjaciele, przeciwienstwa.

To jeden z wielu sposobdw na ciekawg prezentacje stownictwa, ale tez zacheta do
przemyslanej i systematycznej nauki. Inng drogg do rozwijania umiejetnosci uczenia sie jest
przekonywanie uczniéw o wadze kontekstu, ktérym nie musi by¢ wcale dtugi tekst, moze
wystarczyé poprawne uzycie nowego zwrotu w zdaniu. Znanym sposobem przyswajania
stfownictwa jest nawyk samodzielnego umieszczania kilku poznanych stéwek w jednym zdaniu
tak, by pozostato naturalne i logiczne. To bywa trudne, ale naprawde sprzyja zapamietywaniu
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wtasdnie dlatego, ze zapewnia stowom kontekst. Wielu nauczycieli sugeruje uczniom, aby
klasyfikowali zwroty, ktérych sie ucza.

Nasza pamiec nie jest linearna, nie przypomina stownika, lecz raczej magazynuje informacje
w powigzanych ze sobg sieciach, grupach lub kategoriach. Nowo poznane wyrazenia dobrze
wrzuca¢ do odpowiednich szufladek. Takie szufladki (zwane polami semantycznymi) nie

sg oczywiscie pogrupowane wedtug alfabetu, lecz wedtug zblizonych znaczen. A zatem
powinnismy przypominac uczniom, aby poznajac angielskie zwroty i stowa, zwigzane

np. zdomem, dodali do nich inne, dobrze znane i natychmiast sformutowali (w myslach,

na gtos lub na papierze) krétkie opowiadanie dotyczgce poszukiwania okreslonego
przedmiotu w domu lub mieszkaniu.

Nie zapominajmy, ze do nauki uczenia sie mozna tez wykorzystac aplikacje internetowe

lub mobilne, takie jak: Quizlet, Fiszkoteka czy Vocabla, z pomoca ktérych uczniowie mogg
,kolekcjonowac” stowa i dopisywac ich znaczenia w jezyku ojczystym lub obcym. Dodawac
graficzne reprezentacje. Umieszcza¢ w ,,szufladkach” — zbiorach stéw i na koniec wykonywac
¢wiczenia oparte na wpisanych zwrotach.

Podsumowujac, nauka umiejetnosci uczenia sie to szereg operacji z pogranicza pamieci,
umiejetnosci postugiwania sie strategiami i technologia komunikacyjng i informacyjna,
a takze myslenia. Myslenie obejmuje rowniez zastosowanie szeregu proceséw
metakognitywnych — wspierajgcych sam proces uczenia sie, jak sie uczy¢. Nauczyciele
jezykéw moga pomadc uczniom rozwing¢ ten aspekt myslenia uczniéw poprzez:

e zachecanie do bycia ciekawym i otwartym;

e zachecanie ucznidw do refleksji nad wtasnym uczeniem sie;

e pomaganie uczniom w zrozumieniu, co starajg sie osiggna¢ w nauce jezykow;

e pomaganie uczniom w rozwijaniu strategii uczenia sie;

e pomaganie uczniom w monitorowaniu wtasnego postepu w osigganiu celow,
zwigzanych z nauka jezykéw;

e korzystanie z jezyka symboli i réznorodnych tekstéw, rowniez takich, ktére odnoszg sie
do innych kultur.

Kompetencje kluczowe rozwijane w powyzszych aktywnosciach lezg u podstaw nauki
jezykéw we wszystkich trzech aspektach: komunikacji, znajomosci jezyka i wiedzy o kulturze.
Korzystanie z jezyka, symboli i tekstow obejmuje wszystkie umiejetnosci jezykowe: stuchanie,
mowienie, czytanie, pisanie, przegladanie i prezentowanie. Ludzie, ktdrzy sg biegli w tych
kompetencjach, znaja jezyk na poziomie stowa, zdania i catego tekstu, a takze wykorzystuja
swojg wiedze na temat szerokiej gamy funkcji jezykowych i typdw tekstu, aby efektywnie
komunikowac sie z okreslonymi odbiorcami w konkretnych celach.

Kompetencje spoteczne

Kompetencje spoteczne to orientacja w wydarzeniach spotecznych i politycznych, jasne
wyrazanie wtasnych opinii i przekonan, ale tez przyjmowanie opinii innych: wspétpraca
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w grupie, a w przypadku sporu: negocjowanie i dochodzenie do kompromisu. To takze
dazenie do wywierania wptywu na otaczajacy swiat lub chociaz petnienie roli lidera w grupie
(Uszynska-Jarmoc, Bilewicz, 2015).

Kompetencje obywatelskie

Kompetencje obywatelskie z kolei to zdolnos¢ do efektywnego zaangazowania sie wraz

z innymi ludZmi w dziatania publiczne, a takze wykazywania solidarnosci i zainteresowania
rozwigzywaniem problemoéw stojacych przed lokalnymi i szerszymi spotecznosciami.
Przejawami tej kompetencji s3: uczestnictwo w dziataniach spotecznosci lokalnych

i sgsiedzkich, w procesach podejmowania decyzji na wszystkich poziomach: od lokalnego,
przez krajowy, po europejski. W ramach tej kompetencji oczekujemy znajomosci pojec:
sprawiedliwos¢, rownosé, obywatelstwo i prawa cztowieka, ale tez wiedzy o wydarzeniach
historycznych (Uszynska-Jarmoc, Bilewicz, 2015). Na zajeciach jezyka obcego, poprzez dobdr
okreslonych tresci, mozemy propagowad poszanowanie praw cztowieka, a takze wzmacniac
przynalezno$é do wspdlnoty lokalnej, narodowej, europejskiej czy globalnej. Idealnymi
narzedziami do doskonalenia kompetencji spotecznej i obywatelskiej s3, wspomniane juz
wczesniej, programy uczniowskiej wspotpracy miedzynarodowej.

Rolg nauczyciela, ktéry chciatby rozwija¢ w uczniach wspomniane kompetencje, jest
dostarczanie wiedzy na temat proceséw spotecznych, zasad dziatania i struktur panistwa i Unii
Europejskiej oraz odnoszenie sie w tresci lekcji do uniwersalnych wartosci i praw cztowieka.
Powinna za tym is¢ zacheta do konkretnych dziatan: gtosowania, wyrazanie swojej opinii,
robienia czego$ dla dobra wspdlnego — dziatalnosci ochotniczej czy spotecznikowskiej. Moim
zdaniem powinnismy takze promowacd osoby, ktére dziatajg na rzecz innych, aby modelowac
prospoteczne zachowania.

Uczniowie mogg zdobywa¢ umiejetnosci wypowiadania sie na tematy spoteczne, uczac sie
przemawiac w jezyku obcym, biorgc udziat w dyskusjach na zajeciach lub w debatach. Starsi
uczniowie mogg wigczyc sie w dziatalno$¢ pozaszkolnych organizacji takich jak Europejski
Parlament Mtodziezy (European Youth Parliament: www.eyppoland.com). EYP to organizacja
pozarzgdowa, ktérej celem jest dostarczenie mtodym Europejczykom mozliwosci wymiany
pogladdéw i spotkan miedzykulturowych poprzez organizowane lokalnie symulacje sesji obrad
Parlamentu Europejskiego. W czasie tych spotkan mtodziez szkét ponadpodstawowych z catej
Europy spotyka sie, aby wspdtpracowac w jezyku angielskim nad dokumentami i wnioskami
quasi-parlamentu, dotyczgcymi kwestii spotecznych i gospodarczych UE.

Efektem tych spotkan jest nie tylko zaciesnienie wspdtpracy miedzy mtodymi ludZzmi
z krajow europejskich, ale tez, przez tematyke i charakter tych spotkan, z pewnoscig wzrost
kompetencji spotecznych i obywatelskich.

Wydarzeniami o podobnym wydzwieku sg tzw.MUN-y, to jest modelowe symulacje obrad
Organizacji Narodéw Zjednoczonych (www.mymun.net). W ich trakcie mtodzi delegaci
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z réznych krajow wspotpracujg w jezyku angielskim, tworzgc rezolucje wzywajgce do zmian
na rzecz spotecznosci miedzynarodowych.

Zwtaszcza te kompetencje zdajg sie wymagac od ucznidw rzeczywistego zaangazowania
ideologicznego i konkretnych dziatan. Dlatego tez w doborze éwiczen jezykowych

pod katem doskonalenia kompetencji spotecznych i obywatelskich, warto kierowac sie

ich przydatnoscig w zyciu poza szkots. Im bardziej zadanie odpowiada rzeczywistosci,

tym wieksze zaangazowanie uczniéw. Przyktadem takich zadan moze by¢ udziat klas lub grup
uczniéw w kampaniach informacyjnych i spotecznych organizowanych przez Polskg Akcje
Humanitarng, Instytut Globalnej Odpowiedzialnosci czy Amnesty International.

Jak na lekcjach jezyka obcego propagowad przejawianie inicjatywy i przedsiebiorczosci?
Mozna to robi¢ poprzez omawianie biografii wynalazcéw, naukowcdw, osdb, ktore
osiggnety sukces w biznesie (wiekszos¢ podrecznikdw, poczawszy od poziomu A2, zawiera
przynajmniej jeden taki rozdziat). Jak promowac¢ wiedze dotyczgcg przedsiebiorczosci?
Poprzez wprowadzanie elementéw jezyka i poje¢ biznesowych oraz inspirowanie do
poznawania zargonu ekonomii samodzielnie. Jak ksztattowaé umiejetnosci przydatne

w przedsiebiorczosci? Poprzez dawanie uczniom mozliwosci ¢wiczenia umiejetnosci
prezentowania tresci, negocjowania, mediacji, kierowania zespotem i innych sprawnosci
wykorzystywanych w pracy zawodowej.

W swiecie, w ktdrym znajomos¢ jezykdw obcych przestata by¢ wyrdzniajgcym czynnikiem
dla kandydatow na rézne stanowiska pracy, umiejetnos¢ napisania chwytajgcego

za serce listu motywacyjnego, zapadajgcego w pamiec¢ CV czy btyskotliwego raportu jest
niezbedna i rdwniez przygotowuje ucznidow do osiggniecia sukcesu w pracy zawodowej.
Wykorzystywanie inspirujgcych przemowien (np. z platformy TED) do ¢éwiczen rozumienia
ze stuchu lub jako materiatu stymulujgcego do pisania i méwienia, moze zaowocowac
pobudzeniem pomystowosci uczniéw w zakresie wynalazczosci, ekonomii czy dziatalnosci
charytatywnej.

Wedtug Zofii Redlarskiej: ,,jedng z oSmiu kompetencji kluczowych w uczeniu sie przez

cate zycie jest Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna. Jest ona rozumiana jako docenianie
znaczenia twoérczego wyrazania idei, doswiadczen i uczuc za posrednictwem wielu

srodkdw wyrazu, w tym muzyki, teatru, literatury i sztuk wizualnych. Wiedza kulturalna
obejmuje sSwiadomosc¢ lokalnego, narodowego i europejskiego dziedzictwa kulturalnego
oraz jego miejsca na Swiecie”. (Redlarska, 2013: 175-176). Wspomniane umiejetnosci
wyrazajg sie poprzez wrazliwos¢ i przyjemnosc z odbioru dziet sztuki. Na lekcjach jezykow
obcych mozemy ksztattowac te kompetencje poprzez realizacje projektow, konkurséw

i festiwali poswieconych tradycjom wtasnego narodu oraz krajow nauczanego jezyka.

Gdy np. inspirujemy uczniow do wspoétorganizowania Europejskiego Dnia Jezykdw (26
wrzesnia) lub przeprowadzamy lekcje poswiecone kulturom krajow nauczanych jezykéw,
zapoznajemy ucznidéw z charakterystycznymi wytworami kultury i cywilizacji danego obszaru
jezykowego. Zachecamy tez ucznidéw do czytania dziet literackich w wersji oryginalnej lub
uproszczonej, ogladania filmdéw, poznawania dziet kultury i przygotowujemy ich w ten sposéb
do rozumienia wartosci w roznych kontekstach kulturowo-spotecznych i spotecznosciowych.
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Promujemy postawe otwartos$ci wobec obcokrajowcéw lub oséb wykluczonych

ze spoteczenistwa. Zachecamy tez do wiasnej ekspresji stownej badz artystycznej, poprzez
wykorzystanie réznych technik plastycznych na naszych zajeciach. Angazujemy grupy
starszych uczniéw do przygotowywania pomocy naukowych (plakatéw, laleczek, rekwizytow
i ksigzek) dla uczniéw z klas mtodszych.

Kompetencje kluczowe w Unii Europejskiej

Kompetencje kluczowe to komplet najwazniejszych umiejetnosci, bez ktérych nie mozna
ksztattowad pozostatych kompetencji. Kazdy, cho¢ w réznym stopniu, wyposazony jest

w uniwersalne umiejetnosci. Co za tym idzie, w réznym tez stopniu realizuje inne swoje
kompetencje i w oparciu o wtasne umiejetnosci jest w stanie osiggaé rézne cele. Zatem
zapewnienie mozliwosci rozwoju kompetencji kluczowych jest w spoteczenstwie i edukacji
jednym z zadan nadrzednych, warunkujacych rozwdj jednostek, spotecznosci i narodow.
Kompetencje kluczowe powinny odpowiadac¢ potrzebom catej spotecznosci.

Czym sq kompetencje kluczowe i dlaczego mielibysmy
je rozwijaé

W roku 2006 Parlament Europejski okreslit liste oSmiu kompetenciji kluczowych. Sg one
definiowane jako pofaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji.
Kompetencje kluczowe to te, ktdrych wszystkie osoby potrzebujg do samorealizacji i rozwoju
osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej i zatrudnienia.

e komunikacja w jezyku ojczystym;

e komunikacja w jezykach obcych;

e kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje w dziedzinie nauki i technologii;
e kompetencja informatyczna;

e umiejetnos$¢ uczenia sie;

e umiejetnosci spoteczne i obywatelskie;

e duch inicjatywy i przedsiebiorczosci;

e wrazliwosc i ekspresja kulturowa.

Jako nauczyciele posrednio realizujemy polityke Ministerstwa Edukacji Narodowej, a takze

te wynikajgca z dokumentéw Komisji Europejskiej (2005). To podwdjna rola: edukacyjna,

ale i spoteczno-ekonomiczna: zapewniamy wszystkim Europejczykom szanse nabycia przez
nich kompetencji podstawowych, koniecznych, aby umozliwié¢ im elastyczne dostosowywanie
sie do zmieniajacych sie potrzeb rynku pracy. Dzieki tym umiejetnosciom, efektywniejszy
jest sam proces uczenia sie, rozwija sie samodzielnos¢ i kreatywnos¢ cztowieka. Te atuty
zwiekszajg szanse pracownika wobec pracodawcy, podnoszg kompetencje pracownika

i skuteczno$¢ dziatania cztowieka w réznych grupach zawodowych lub spotecznych.

W szkole uczniowie powinni ksztatci¢ swoje umiejetnos$ci wykorzystywania zdobywanej
wiedzy, aby w ten sposdb lepiej przygotowac sie do pracy w warunkach wspoéfczesnego
Swiata. Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego w szkole podstawowej od wrzesnia
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2017 roku naktada na nauczycieli obowigzek stwarzania uczniom warunkéw do nabywania
nastepujgcych umiejetnosci:

1. sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych;

2. sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze ksztatcenie
myslenia matematycznego;

3. poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji
z réznych zrédet;

4. kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze Swiadomym wykorzystaniem
metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym programowania;

5. rozwigzywanie problemow, rowniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;
6. praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;
7. aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, Srodowiska lokalnego oraz kraju.

Opanowanie tych waznych, kluczowych umiejetnosci daje uczniom szanse osiggniecia
koniecznych kompetencji. Podstawowym pojeciem przy ksztattowaniu kompetencji jest
integracja. W zyciu codziennym nie sg one traktowane rozdzielnie. Procesy ksztatcenia
powinny by¢ konstruowane w taki sposdb, by tresci przedmiotowe byty nierozerwalnie
splecione z umiejetnosciami kluczowymi i nauczane jednoczesnie.

tatwo zauwazy¢ zwigzek miedzy kompetencjami kluczowymi a niezbednymi umiejetnosciami
z podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego. Co wiecej, gdy spojrzymy na to, jak
ksztattujemy umiejetnosci jezykowe, zauwazymy, ze wiele aktywnosci realizowanych

na zajeciach jezykdw obcych ma zwigzek z kompetencjami kluczowymi.

Modele rozwoju kompetenciji

Wazng kwestig jest rowniez wypracowanie wtasnej metodyki ksztattowania umiejetnosci
(kompetencji kluczowych i sprawnosci jezykowych u uczniéw). Zanim

przedstawimy koncepcje naszej pracy, warto spojrze¢ na uznane w edukacji modele

ksztattowania kompetencji.

Nowych kompetencji uczymy sie przez doswiadczanie nowych sytuacji, w ktérych:

e robimy co$ nowego;

e poszukujemy informacji;

e zastanawiamy sie nad czyms;

e rozmawiamy o nowych umiejetnosciach;

e testujemy hipotezy dotyczgce nowych struktur i uzycia poznanego stownictwa.
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Te czynnosci powinny byé poddane pewnej refleksji czy weryfikacji. W zyciu pozaszkolnym
to codzienne sytuacje weryfikuja, czy cztowiek zdobyt dang kompetencje. W szkole w ten
cykl uczenia sie w naturalny sposéb wtgcza sie nauczyciel. Autorem koncepcji cyklu uczenia
sie przez doswiadczenie jest David Kolb. Powstata ona na gruncie teorii Johna Deweya, Kurta
Lewina oraz Jeana Piageta i opisuje cztery etapy uczenia sie:

e doswiadczenia bezposredniego, czyli jakiejs nowej sytuacji przezywanej przez
osobe uczacg sie;

e refleks;ji, czy tez obserwacji, kiedy osoba uczaca sie rozmysla nad doswiadczeniem,
ktére przezyta;

e generalizacji, kiedy osoba uczaca sie zaczyna wycigga¢ wnioski z doSwiadczenia;

e eksperymentalnego zastosowania wiedzy lub umiejetnosci w praktyce, w celu
sprawdzenia ich przydatnosci (Kolb, 1984).

Doswiadczenie
Co sie wydarzyto?

Zastosowanie Refleksja

Jak to wykorzystac Co? Jak to byto?
w praktyce?

Generalizacja
Dlaczego tak sie stato?

Ryc. 3. Cykl Kolba

W warunkach szkolnych nauczyciel ma pobudza¢ do refleksji i wtasnie dlatego tak wazne
jest, aby po wykonaniu kazdego zadania uczen otrzymat informacje zwrotng najszybciej, jak
to mozliwe. Tylko wtedy bedzie mdégt w petni wykorzystaé to nowe doswiadczenie, jakim
jest nauka danej umiejetnosci. Wsparcie od nauczyciela zaowocuje pdzniej ugruntowaniem
wiedzy i wzmocnieniem kompetencji, ktdre zostang dalej zweryfikowane w warunkach
eksperymentalnych, czyli w fazie szkolnej lekcji poswieconej produkcji jezyka.

Drabina kompetencji to kolejny model opisujacy mechanizm zdobywania kompetencji. Jesli
spojrzymy na uczenie sie jako na proces stopniowego nabywania kompetencji, to mozemy
w nim przesledzi¢ cztery etapy (Rae, 2012). Nauka umiejetnosci zaczyna sie od nieSwiadomej
niekompetencji: nie zdajemy sobie sprawy z tego, ze czego$ nie umiemy. W momencie, gdy
zauwazymy, ze obok nas znajduja sie osoby, ktére potrafig cos, czego my sami jeszcze nie
potrafimy, rodzi sie Swiadoma niekompetencja. Jednoczesnie, jesli ta konkretna umiejetnosé
badZ wiedza s3 dla nas subiektywnie wazne lub nam potrzebne, powstaje w nas potrzeba
rozwoju. Uczen nie zawsze wie, ze czegos nie potrafi, moze sobie takze nie zdawac sprawy,
ze dana kompetencja w ogdle istnieje, co wiecej, ze jest przydatna w zyciu. Nauczyciel,

W oparciu o swojg wiedze i znajomos$¢ podstawy programowej przedmiotu, kieruje uwage
ucznia na te sprawnosci, ktére sg wazne z punktu widzenia edukacji, pracy czy zycia
spotecznego. W czasie ¢wiczen, przez powtarzanie okreslonych, ukierunkowanych czynnosci,
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przy udziale Swiadomosci i wtasnych obserwacji zaczynamy zdawac sobie sprawe (tu wazna
rola informacji zwrotnej), ze pewne zadania wykonujemy coraz lepiej — tworzy sie Swiadoma
kompetencja. Po pewnym czasie dane tresci zostajg uwewnetrznione, a zdolnosci utrwalone
i potrafimy je wykonywac¢ bez udziatu uwagi, niejako ,, automatycznie” —i to jest wtasnie
nieSwiadoma kompetencja. W ten sposdb nasz umyst dgzy do ekonomicznego wykorzystania
uwagi — robigc co$ automatycznie, mozesz skupié sie Swiadomie na czyms innym. Na koncu
tej drogi potrafimy np., juz bez zastanawiania sie, w jezyku obcym rozmawiaé z ekspedientka
sklepowa, o tym jakie dtugofalowe skutki moze mie¢ spozywanie produktéw GMO. Z powyzej
przytoczonej , drabiny kompetencji” wynikajg nastepujgce wnioski:

e kazdy z nas jest na jakims etapie uczenia sie okre$lonej kompetencji;

e jesli wydaje ci sie, ze juz wszystko umiesz, to znaczy, ze jeste$ na etapie nieswiadomej
niekompetencji i zapewne czeka cie jeszcze sporo nauki;

* nauczyciel odgrywa w tym procesie waznag role, kierujgc uwage ucznia na umiejetnosci,
z ktérych istnienia uczern moze nie zdawac sobie sprawy;

e aktywnie uczestniczgc w edukacji, zyciu spotecznym i kulturalnym mozemy zrozumiec,
jakich sprawnosci jeszcze nie opanowalismy;

e aby robi¢ co$ nowego automatycznie i bez myslenia o tym, potrzeba duzo éwiczen.

sSwiadomos¢

Wiem, czego nie potrafie i Wiem, w jaki sposéb cos robie,
i chce sie nauczyé ; Swiadomie kontroluje proces

niekompetencja
eualadwoy)

Nie wiem, czego nie potrafi¢ Robig to automatycznie

Ryc. 4. Schemat drabiny kompetencji

Powyzej zaprezentowano dwa modele uczenia sie kompetencji. Zrozumienie, jak wspomniane
kompetencje s3 formowane, moze utatwic ci planowanie i prowadzenie zaje¢ w szkole.

Ponizej zapoznasz sie z charakterystyka poszczegdlnych kompetencji kluczowych.
Zaproponowane zostang tez metody pracy lub ¢wiczenia wykorzystywane na lekcji jezyka
obcego, ktére moga wspierac rozwdj kompetencji jezykowych. Kolejne podrozdziaty beda zas
poswiecone czterem aspektom komunikacji: stuchaniu, czytaniu, méwieniu i pisaniu. Tam tez
znajdziesz sugestie, w jaki sposdb w trakcie ¢wiczen sprawnosci jezykowych nawigzaé do
kompetenc;ji kluczowych.
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Kompetencje kluczowe i sprawnosci jezykowe - integracja

Kompetencje kluczowe w sposdb naturalny przejawiajg sie w wielu aktywnosciach lekcyjnych.
Dodatkowo, wiedza o nich, ktéra zostata zaprezentowana powyzej, pomoze ci tatwiej dobrac
tresci, tak aby wyrazniej je zaakcentowaé na swoich zajeciach.

Pracujac z podrecznikiem lub samodzielnie dobierajgc materiaty na swoje zajecia, masz duzy
wptyw na poziom wiedzy z zakresu poszczegdlnych kompetencji. Wielu nauczycieli rozszerza
tredci nauczania, zawarte w podstawie programowej i w ten sposdb wspiera uczniow

w nabywaniu kompetencji kluczowych.

Przyktadowo, od 2017 roku tresci nauczania dla szkoty podstawowej zawarte w podstawie
programowej dla nauczania jezyka obcego sg nastepujgce:

cztowiek;

miejsce zamieszkania;
edukacja;

praca;

zycie prywatne; zywienie;
zakupy i ustugi;
podrézowanie i turystyka;
kultura;

. sport;

10. zdrowie;

11. Swiat przyrody.

LooNDIUAEWNPR

Poza tym wielu nauczycieli stosuje metody i formy pracy, ktére wymagajg komunikacji

i dzielenia sie wiedzg, a takze wymagajg od ucznia podejscia multidyscyplinarnego, np. ,,praca
projektowa umozliwia uczniom, wraz z nauczycielem, rozwigzywanie rzeczywistego problemu
poprzez wspodlne dziatania. Metoda projektowa jest pojeciem obszernym, obejmujgcym
projekty mogace by¢ w catosci realizowane podczas lekcji jezyka obcego, jak rowniez takie,
ktére wykraczajg poza dziatania lekcyjne, kiedy to z uwagi na ograniczenie czasu zajec

oraz strone techniczng (zastosowanie internetu, organizowanie wystaw, przedstawien

i uczestnictwo w nich, udziatu w konkursach i happeningach) moga by¢ kontynuowane poza
lekcja, np. podczas zaje¢ pozalekcyjnych, w domu czy podczas warsztatéw organizowanych
we wspotpracy z inng szkotg” (Sobanska-Jedrych, Karpeta-Pe¢, Torenc, 2013: s. 36).

Najwazniejszymi aspektami tej metody s3: uczenie sie przez dziatanie i mozliwos¢
uwzgledniania w danej aktywnosci tresci z réoznych przedmiotéw. Uczniowie pracujg wspdlnie
nad rozwigzaniem problemu, majg duzy wptyw na dobdr zasobdw i sposoby prezentacji
swoich odkryé, co dodatkowo wspiera rozwdj autonomii ucznia.
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Co zrobi¢, aby praca metodg projektu na lekcji spetnita swoja role w rozwoju kompetenc;ji
kluczowych?

Po pierwsze, nalezy zwrdéci¢ uwage na podziat ucznidéw na grupy. Nie powinny to by¢
zespoty, do ktérych uczniowie dobierajg sie sami, gdyz lepsi potgczg sie z lepszymi, stabi
zostang razem i nie poradzg sobie z zadaniem. Zespoty tworzymy metodg losowg albo tgczac
dwéch ucznidw dobrych i dwdch stabych. W czasie pracy nie pozostawiamy grup samym
sobie, ale kontrolujemy ich prace, szczegdlnie wtasciwy podziat zadan. Mozna tez samemu
przydzieli¢ poszczegdlne zadania kazdemu uczniowi w grupie.

Po drugie, nalezy by¢ przygotowanym na to, ze mogg sie pojawic rdzne, czesto dziwne,
odpowiedzi. Nie trzeba sie tym zrazaé, wazne jest dziatanie uczniéw, nie tylko prawidtowe
rozwigzania. Warto jednak kontrolowac prace w jej trakcie i reagowac, jesli idzie w zupetnie
niewtasciwym kierunku (nie podajac jednak gotowych rozwigzan).

Po trzecie, im dokfadniejsze instrukcje nauczyciela, tym sprawniej przebiega praca
uczniow. Warto wiec poswieci¢ chwile na wypisanie poszczegdlnych krokéw. Dobrze tez
konsekwentnie oceniac ucznidw za prace w grupie, to pozwoli unikngé sytuacji, gdy nie
wszyscy pracuja (Przychodzien, 2011).

Uczenie sprawnosci jezykowych

Nauka jezyka obcego wymaga ekspozycji na wypowiedzi w danym jezyku. Uczen stucha lub
czyta. Tres¢ wypowiedzi lub tekstéw, wraz z kontekstami kulturowymi, dostarcza uczacym sie
modelu jezykowego oraz przedstawia informacje na temat rzeczywistosci danego obszaru
jezykowego. Od samego poczatku rolg nauczyciela jest dostarcza¢ modeli i tresci, korzystajgc
z modalnosci stuchowej i wzrokowej. Sprawnosci receptywne: rozumienie ze stuchu i czytanie
ze zrozumieniem, majg czesto pierwszenstwo w procesie nauki jezyka obcego. Zanim
powiemy lub napiszemy, musimy ustysze¢ lub przeczytad.

Jak sugeruje Harmer, umiejetnosci receptywne karmig te produktywne (Harmer, 2003: 250),
dostarczajg tematu, tresci i motywacji do formowania wypowiedzi.

Ta zalezno$¢ pomiedzy typami sprawnosci idzie jeszcze dalej. Wyobrazmy sobie bowiem
sytuacje, w ktorej uczen prébuje odpowiedzie¢ na pytania dotyczace programu radiowego,
ktérego wystuchat, lecz nie zrozumiat. Skazany jest wtedy na porazke. Ten przyktad pokazuje,
Ze integracja sprawnosci jest niezbedna. Sprawnosci produktywne, umiejetnos¢ wypowiedzi
pisemnej czy ustnej, sg uzaleznione od tego czy uczen zrozumie tekst, ktérego wystuchat
lub ktory przeczytat.

Whtasnie dlatego tak wazne jest zapewnienie uczniowi wsparcia jezykowego przed ¢wiczeniem
umiejetnosci produktywnych i upewnienie sie, ze zrozumiat zaréwno polecenie przed
wspomnianym ¢wiczeniem, jak i tresci pisane czy wystuchane przed tym éwiczeniem. Uczen
musi mie¢ szanse zrozumie¢ i adekwatnie odpowiedzied.
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Stuchanie

Wszyscy chcieliby$my, aby nasi uczniowie, nawet jesli nie maja petnej kontroli nad
gramatyka lub nie dysponujg obszernym stownictwem, mogli sobie radzi¢ w sytuacjach
komunikacyjnych. W przypadku stuchania oznacza to, ze uczniowie potrafig postugiwac
sie strategiami rozumienia ze stuchu, s3 w stanie zidentyfikowac istotne i niepozgdane
informacje, a takze wnioskowac o ogdlnej tresci na podstawie stéw, ktére znaja.

Aby osiggnac ten cel, nauczyciele-praktycy skupiajg sie raczej na samym procesie stuchania,
a nie na jego rezultacie:

e Uswiadamiajg studentom proces stuchania i strategie stuchania, proszac studentéw
o przemyslenie i opowiedzenie o tym, jak stuchajg w swoim ojczystym jezyku.
Umozliwiajg uczniom éwiczenie réznych strategii stuchania, wykorzystujgc do tego
materiaty autentyczne.

e Podczas pracy z ¢wiczeniami doskonalgcymi stuchanie, prezentujg strategie, ktére
najlepiej sprawdzajg sie w danym rodzaju zadania. Wyjasniaja, jak i dlaczego uczniowie
moga te strategie najlepiej wykorzystac.

e Zachecajg do ¢wiczenia rozumienia ze stuchu poza klasg. Sugerujg zrédta i materiaty.

e Zachecajq uczniéw do oceny tych strategii, zrozumienia ich i wykorzystania najszybciej,
kiedy to mozliwe, w kolejnym ¢wiczeniu.

e Sugerujg, jaka strategia stuchania jest najbardziej skuteczna w konkretnym ¢wiczeniu.

e Nie zaktadajg, ze uczniowie bedg automatycznie usprawniac¢ swoje rozumienie ze stuchu,
wprost proporcjonalnie do czasu spedzonego na stuchaniu jezyka obcego.

Dzieki podnoszeniu swiadomosci samego stuchania i przez wyrazne nauczanie strategii
stuchania, nauczyciele pomagajg swoim uczniom zaréwno rozwijac te sprawnos¢, jak
i poczucie, ze dzieki jej doskonaleniu bedg sie lepiej komunikowac.

Zwrdéé uwage, ze stuchanie na lekcji moze stuzy¢ réznym celom. Czasem, kiedy prosimy
uczniow o wystuchanie nagrania, zalezy nam, aby rozwijali umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu,
czasem jednak stuchanie jest raczej prezentacjg zagadnienia gramatycznego lub materiatem
stymulujgcym przed dyskusjg. Rola stuchania w ksztattowaniu kompetencji kluczowych jest
dominujgca. Dbajgc o réznorodng tematyke tekstéw, ktére wykorzystujemy do ¢wiczenia
stuchania, inspirujemy uczniéw do odnoszenia sie do réznych obszaréw ich wiedzy, mozemy
wptywac na postawy, a sam fakt usprawniania umiejetnosci rozumienia ze stuchu zwieksza
szanse na skuteczng komunikacje, ktéra jest podstawg rozwoju kompetencji.
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Procedura

Ponizej znajdziesz najczesciej spotykany plan éwiczenia doskonalgcego stuchanie. Na jego
podstawie bez trudu przygotujesz autorskie ¢wiczenia, mozesz takze uzy¢ ponizszych
wytycznych, aby dostosowac juz istniejgce zadania w podreczniku.

1. Wprowadz ucznidw w tematyke zadania. Wykonaj zadanie ,,przed stuchaniem”.

2. Podaj polecenie. Wyjasnij dokfadnie, w jezyku obcym, w prosty sposdb, co uczniowie
majg zrobié. Powiedz, czy wystuchajg nagrania raz, czy wiecej razy. Sprawdz, czy
zrozumieli polecenie. W tym celu mozesz zadac szereg pytan, np. ,,Czy wiecie, ktére
¢wiczenie wykonujemy?”, ,Jaki jest numer zadania?”, ,,Czy bedziemy teraz czytac?”,
,Czy macie zakredli¢ poprawng, czy btedng odpowiedz?”, , lle razy bedziemy stuchac
nagrania?”.

3. Pierwsze stuchanie. Odtwdrz nagranie, odegraj scene lub przeczytaj tekst. Przewaznie,
zwtaszcza na nizszych poziomach, zadaniem ucznidéw jest po prostu zapoznanie sie
z tekstem. Na wyzszych poziomach uczniowie sg proszeni o ogdlne zrozumienie tekstu
lub otrzymuja zestaw pytan dotyczgcych ogdlnych spostrzezen.

4. Uczniowie sprawdzajg odpowiedzi w parach. Jest to wskazane zwtaszcza w grupach
heterogenicznych; w ten sposdb unikniemy oniesmielenia tych uczniéw, ktérym zadania
nie udato sie wykonaé.

5. Sprawdzamy odpowiedzi na forum klasy.

6. Kolejne wystuchanie tekstu. Tym razem prosimy ucznidéw o wykonanie zadania
wymagajgcego podania szczegdtdw z tekstu.

7. Uczniowie sprawdzajg odpowiedzi w parach.
8. Sprawdzamy odpowiedzi na forum klasy.

9. Podsumowanie zadania, podanie informacji zwrotnej: co byto tatwiejsze, a co
trudniejsze i dlaczego.

Przygotowanie do zadania:

Przed kazdym ¢wiczeniem rozumienia ze stuchu warto zadad sobie kilka pytan:

e Jaki jest cel tego ¢wiczenia? Dla ciebie i dla ucznia?

e (Czy uczniowie posiadajg wiedze potrzebng do wykonania tego ¢wiczenia?

* (Czy znajg stownictwo, ktére pojawi sie w nagraniu?

e Jakich zwrotéw i stéw musisz ich nauczy¢ przed stuchaniem?

e (Czy uczniowie majg sie skupi¢ na ogélnym zrozumieniu tekstu, czy na szczegdétach?
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e Jak myslisz, co sprawi uczniom najwiekszy ktopot: tempo wypowiedzi, specyficzny akcent,
nieznane stownictwo, szum informacyjny w tle, jako$¢ nagrania?

e Jak mozesz pomdc uczniom wykonaé to zadanie?

e (Czy dobrze rozumiesz polecenie do tego ¢wiczenia?

Przed stuchaniem:

e (Czy uczniowie rozumiejg polecenie?

e (Czy wiedzg, czy majg zrozumiec catosc, czy beda skupiad sie na szczegdtach?
e (Czy wiedzg, czego bedg stuchac?

e (Czy wiedzg, po co majg stuchac?

e (Czy wiedzg, na co zwrdci¢ uwage?

e (Czy zapytatas o zrozumienie polecenia?

e Czy maja czas, zeby zapoznad sie z zadaniem?

e Czy maja szanse zada¢ pytania dotyczgce zadania?

Podczas stuchania lub po stuchaniu warto zastanowic sie:

e (Czy twoje oczekiwania co do ¢wiczenia sie sprawdzity?

e (Czy uczniowie dajg do zrozumienia, ze nie radza sobie z zadaniem?

e (Czy uczniowie zgtaszajg dodatkowe trudnosci z zrozumieniem?

e Jaka czes¢ grupy wykonata zadanie?

e Jaka czes¢ grupy powinna wykonac zadanie, zeby$ uznat, ze zadanie jest zaliczone?

Po wystuchaniu kilkukrotnym (rozumienie szczegé6téw):

e Sprawdz zrozumienie w konkretnym zadaniu lub obszarze.
e Ocen ogdlny postep w stuchaniu oraz w poszczegdlnych typach zadan.
e Zdecyduj, czy stosowane strategie sg odpowiednie dla celu i zadania.

Pamietaj, ze czesto ¢wiczenia zawarte w podrecznikach skupiajg sie na koncowej fazie,
na produkcie (prawidtowej lub niewtasciwej odpowiedzi), nie doceniajgc procesu
dochodzenia do zrozumienia tresci.

Nawet jesli masz juz dtugie doswiadczenie w nauczaniu, warto pamietaé, ze kilka prostych
czynnos$ci moze utatwié uczniom osiggniecie sukcesu. Przejrzyj liste stownictwa do
»stuchanki”, jesli jg masz. Jedli nie, moze warto samemu taka przygotowac na podstawie
skryptu (przewaznie umieszczonego z tytu podrecznika lub w ksigzce nauczyciela). Przejrzyj/
odstuchaj nagranie, ocen, ktére fragmenty filmu/nagrania audio sg najtrudniejsze, a ktére
najtatwiejsze. Mozesz takze obejrzec film bez dzwieku. Moze cie to zainspirowaé do
nowatorskiego uzycia filmu na lekcji. Zdecyduj, jak podzieli¢ nagranie na sekcje, aby utatwic
uczniom wykonanie zadania. Zanotuj stowa najwazniejsze lub te, ktére w twojej ocenie mogg
sprawi¢ uczniom kfopot.
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Powyzsze uwagi dotyczg zwtaszcza éwiczen w podreczniku, z ktérego uczysz, ale warto
zauwazy¢, ze korzystajgc oryginalnych materiatéw nie tylko fatwiej pobudzisz wewnetrzng
motywacje uczniow, ale by¢ moze dasz im szanse na skuteczne ¢wiczenie elementéw
niektérych kompetencji kluczowych, takich jak kompetencja naukowa. Gdy tekst, ktérego
stuchaja uczniowie dotyczy przyrody lub technologii, mozesz tak zaplanowac lekcje, aby
sktoni¢ ucznidw do refleksji nad trescig i sprawi¢, ze w trakcie omawiania éwiczenia odniosg
sie do wiedzy wyniesionej z lekcji fizyki czy biologii. Zadajac im pytania pogtebiajace
zrozumienie tresci, mozesz ich zainspirowac do rozwiniecia umiejetnosci zrozumienia
tekstu naukowego.

Autentyczne materiaty dotyczgce realnych sytuacji dajg uczniom szanse zmierzenia
sie z zadaniami, ktore by¢ moze spotkajg ich poza klasg. W zakresie komunikacji
jednokierunkowej warto wykorzystac takie materiaty, jak:

e programy radiowe i telewizyjne;

e ogtoszenia w miejscach publicznych;
e przemOwienia i wykfady;

e rozmowy telefoniczne;

e filmy fabularne, seriale;

e podcasty, filmy z YouTube;

e piosenki;

e audiobooki;

* rozmowy z native speakerami.

Typy éwiczen

Czynnosci przed stuchaniem maja na celu zwrdcenie uwagi ucznia, uswiadomienie
mu celu stuchania danego stownictwa oraz uftatwienie zrozumienia tekstu. Cwiczenia
wprowadzajace to np.:

* burza mdézgdw na temat pojec¢ pojawiajacych sie w tekscie;

e praca z ilustracjg — opis ilustracji, podkreslenie tematu i tresci;
e podanie tytutu lub stowa kluczowego;

e stymulowana rozmowa na temat dotyczacy tresci stuchania;

e podanie nowego, nieznanego uczniom stownictwa;

e wybor stéw, ktdre nie pasujg w podanym ciggu wyrazéw;

e wypisanie cyfr lub dat;

e wstepne stuchanie (bez podania okreslonych zadan).

Dziatania wybrane podczas wstepnego stuchania moga stuzy¢ jako przygotowanie do
stuchania na kilka sposobdw. Podczas wstepnego stuchania nauczyciel moze:

e ocenic¢ znajomos$¢ tematu przez uczniow;

e dostarczy¢ studentom wiedzy niezbednej do zrozumienia wystuchanego
przez nich fragmentu;

e aktywowad istniejgcq wiedze, ktéra posiadajg uczniowie;
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e wyjasni¢ wszelkie informacje kulturowe, ktére moga by¢ konieczne do zrozumienia
tego fragmentu;

e uswiadomi¢ uczniom rodzaj tekstu, ktérego beda stuchag¢;

e zapewnia¢ mozliwosci pracy grupowej lub wspdlne;.

Stuchanie obejmuje rézne umiejetnosci i w zaleznosci od celu mozemy wyrdéznic stuchanie
w celu rozumienia ekstensywnego (globalnego), wybidrczego i intensywnego.

Umiejetnosc stuchania dla globalnego zrozumienia tekstu (listening for gist) to zdolnos¢
odczytania intencji pragmatycznych tekstu oraz jego gtéwnej mysli. Mozna jg doskonalic,
zachecajac ucznidow do przewidywania, o czym bedzie nagranie, podajac im kilka ogdlnych
pytan dotyczacych tekstu przed jego wystuchaniem lub proszac o zrobienie prostej mapy
mysli w oparciu o wystuchany tekst.

Stuchanie selektywne wystepuje, gdy uczniowie starajg sie odnalez¢ konkretne informacje,
takie jak odpowiedzi na konkretne pytania, nazwy miejsc lub przedmiotéw zawarte w tresci.
Stuchanie intensywne, gdzie uczen prébuje zrozumiec tekst prawie stowo w stowo, ma
miejsce, gdy uczniowie poréwnuja tres¢ ,,stuchanki” z transkrypcja lub w trakcie dyktanda,
gdy wiernie zapisujg tekst.

Jest wiele rodzajow zadan doskonalgcych rozumienie ze stuchu, ktére uczniowie mogg
wykona¢ w trakcie stuchania:

e uzupetnianie wykresow;

e rysowanie elementéw opisywanych w tresci;

e oznaczanie okreslonej trasy na mapie;

e sprawdzanie, czy elementy sg na liscie;

e stuchanie dla ogdlnego zrozumienia;

e wyszukiwanie szczegdtoéw: dat, nazwisk, procedur;
e uzupetnianie luk w zdaniach.

Zadania doskonalgce ¢wiczenia stuchania mozemy scharakteryzowaé odnoszac sie do
sposobu reagowania na wystuchang wypowiedz:

1. Postuchaj i uzupetnij — uczniowie uzupetniajg tabelke, rysunek lub diagram;

2. Postuchaj i popraw — uczniowie stuchajg nagrania, poréwnujg z tekstem pisanym i notuja
réznice miedzy dwiema wersjami lub poprawiajg btedy w tresci;

3. Postuchaj i wykonaj — moga to byc¢ gry wywodzace sie z metody Total Physical Response:
Simon says, Polite robots, Your nose is a pencil;

4. Postuchaj i narysuj — uczniowie stuchajg opisu osoby, miejsca lub rzeczy i rysujg ten
element podczas stuchania: ,,Draw a tree, draw a box under the tree, draw a cat
in the box”;
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5. Woystuchaj i zgadnij — uczniowie stuchajg opisu 0sdb, ilustracji lub miejsc i prébuja
zgadnac co lub kto to jest, np. uczniowie stysza: ,I’'m thing of a person”. Nastepnie zadaja
pytania: ,Is it a boy or a girl?”, ,,Has he got black hair?”, ,What colour are his/her eyes?”;

6. Postuchaj i dopasuj— uczniowie stuchajg opisu i dopasowujg go do oséb,
ilustracji, miejsc.

Specyficznym rodzajem tekstu wykorzystywanym na zajeciach doskonalgcych rozumienie
ze stuchu jest piosenka. Wykorzystaj to niewyczerpane zrédto inspiracji i pozwdl uczniom
wybrac piosenke, na podstawie ktorej przygotujesz ¢wiczenia rozumienia ze stuchu.

Co wiecej, mozesz przeprowadzi¢ dla swoich ucznidéw zajecia tworzenia éwiczen, gdzie
zaprezentujesz uczniom rodzaje zadan rozumienia ze stuchu w piosenkach, takie jak:

Zadania przed stuchaniem:

e podaj tytut i popro$ o zgadywanie, przewidywanie tematu piosenki;
* wypisz na tablicy niektére stowa z piosenki i popros o ich wzajemne
wyttumaczenie w parach;
e popro$ o przettumaczenie fragmentu polskiej wersji piosenki na oryginalny jezyk piosenki;
e podyktuj uczniom liste stéw z piosenki i dodaj kilka spoza niej, uczniowie w trakcie
stuchania muszg wybrac te, ktére pojawity sie w tresci.

Zadania w czasie stuchania:

e uzupetnianie luk w tresci piosenki;

e wybieranie stéw do luk w tresci piosenki (z podanych mozliwosci);
e wybieranie wielokrotnych odpowiedzi (a, b, c, d);

e rysowanie fragmentow/stow piosenki;

e wyszukiwanie réznic miedzy tekstem piosenki i wystuchang wersja.

Zadania po stuchaniu:

e odpowiedzi na pytania sprawdzajgce rozumienie ze stuchu;

e oznaczanie zdan dotyczgcych tresci (prawda/fatsz);

® uczniowie wypisujg ze stuchu 6—-8 stéw i uktadajg na ich podstawie opowies¢ lub wiersz;

* napisanie alternatywnej wersji tej samej piosenki z wykorzystaniem tych samych struktur
gramatycznych (np.: | am sailing” Roda Stewarta: ,,| am running”);

e tlumaczenie fragmentdéw piosenki na jezyk ojczysty.

Nastepny etap lekcji moze zawiera¢ zadania dodatkowe. Uczniowie ¢wiczg struktury
gramatyczne badz leksykalne poznane na zajeciach, tym razem jednak uzywajac juz innych
sprawnosci jezykowych. Kontynuacjg tych éwiczen moze byc¢ zadanie pracy domowej
zwigzanej z tematyka zajec lub poznanym stownictwem. Waznym elementem jest réwniez
udzielenie uczniom informacji zwrotnej, jak poradzili sobie z zadaniami stuchania i jak jeszcze
moga usprawni¢ swoje umiejetnosci.
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Jak mozesz poméc uczniom lepiej stuchaé

e SprawdzZ poziom trudnosci tekstu do stuchania. Jesli wydaje ci sie, ze moze by¢ zbyt
trudny, podziel go na mniejsze czesci i sprawdz rozumienie ze stuchu po wystuchaniu
kazdego fragmentu oddzielnie.

e Poznanie celu zadania zrozumienia ze stuchu pomoze uczniom wybra¢ odpowiednie
strategie stuchania. Pomdz uczniom zidentyfikowac ten cel. Uczniowie majg kilka
mozliwosci:

- uzyska¢ konkretne informacje;
- zdecydowaé, czy kontynuowac stuchanie;
- zrozumiec¢ wiekszo$¢ lub catg wiadomosc.

e Dobrze jest zasugerowac uczniom, ze czasem tatwo przewidzie¢ sekwencje, w ktérych
mogaq by¢ prezentowane informacje (kto?, co?, gdzie?, jak?) Jesli uczniowie stuchaja
ogtoszenia na lotnisku, mozna odwotac sie do wiedzy ucznidw i spytac ich, jakie
informacje podawane sg w takich ogtoszeniach i w jakiej kolejnosci: najpierw imie
i nazwisko pasazera, potem kraj, z ktérego podrdzuje, numer lotu, nastepnie numer
bramki. Postarajmy sie pomdc uczniom zidentyfikowac kluczowe stowa lub zwroty,
na ktére bedg zwracaé uwage podczas stuchania.

* Podczas projektowania zadan do stuchania nie nalezy oczekiwac, ze uczniowie wychwycg
wszystkie informacje — takie zatozenie jest nierealistyczne. Czy potrafilibysmy to osiggnac
w naszym rodzimym jezyku? Cwiczenia stuchania powinny dawac szanse odniesienia
sukcesu i budowaé zaufanie uczniéw do ich zdolnosci stuchania.

e Kontekst jest wazny w kazdym aspekcie jezyka, ale w przypadku stuchania
kontekstualizowanie czynnosci zwigzanych z odstuchiwaniem nagrania przybliza uczniéw
do zadan w rzeczywistym zyciu i daje im pojecie o rodzaju oczekiwanej informacji.

e Kazda aktywnos$¢ powinna mie¢ na celu poprawe jednej lub kilku specyficznych
umiejetnosci stuchania. Zadania ,,na stuchanie” mogg oczywiscie mie¢ wiecej niz jeden
cel lub nawet kilka polecen do wykonania w trakcie pojedynczego stuchania (,W trakcie
stuchania nagrania wykonaj zadanie A i B, stuchaj uwaznie, poniewaz wystuchasz nagrania
tylko raz”), ale uwazajmy, aby nie nadwyreza¢ uwagi poczatkujgcych uczniow.

e Zwrdc¢ uczniom uwage, ze w trakcie stuchania bedg musieli zdecydowac, ktére aspekty
wiadomosci sg wazne, a ktore nie.

e Latwiej jest sledzié teksty, w ktérych zdarzenia sg prezentowane chronologicznie.

e Uczniowie powinni zdawad sobie sprawe, ze z powodu réznic kulturowych moga
niewtasciwie interpretowac tekst, ktory stysza.

e Wykorzystaj zadania ,przed stuchaniem”, aby przygotowac uczniéw do
gtéwnego ¢wiczenia.

e Stuchajac ze zrozumieniem, uczen zmaga sie z nieznanym stownictwem i strukturami
gramatycznymi, skomplikowanymi konstrukcjami, czasem brakiem spdjnosci wypowiedzi.

e Zadanie komplikujg rézne akcenty. Do kazdego z akcentow uczen musi sie przyzwyczaic,
zanim zacznie go swobodnie rozumiec.

e Wypowiedzi ustne sg bardziej spontaniczne i przez to mniej uporzgdkowane. Nasz
rozmoéweca czasem urywa swojg wypowiedz, stosuje skroty myslowe, przeskakuje
z tematu na temat.

e QO le w przypadku czytania mozemy tatwo wréci¢ do wczesniejszych tresci i utatwic sobie
zrozumienie, a takze dostosowad tempo czytania do swoich umiejetnosci pojmowania
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i specyfiki tekstu, to w przypadku stuchania nie jest to juz mozliwe. W zwigzku z tym
uczniowie powinni mie¢ szanse wystuchania nagrania wystarczajacg ilos¢ razy, aby
umozliwito im to wykonanie zadania. Warto poswiecic kolejne etapy lekcji wtasnie po to,
aby uczniowie mieli poczucie, ze sprostali wyzwaniu.

e Pamietaj, ze teksty mogg by¢ zbyt obszerne. Mamy ograniczone mozliwosci przetwarzania
informacji i gdy zbyt duzo nowych elementdw, czy to semantycznych, czy leksykalnych,
bedzie wspotwystepowato w krétkim czasie, mato prawdopodobne, aby mogty zostaé
przetworzone przez ucznia. Warto podzieli¢ dtuzsze nagranie tak, aby kazdy fragment byt
traktowany jako osobne zadanie.

Czytanie

Ludzie czytajg z réoznych powoddw: dla rozrywki, aby sie czego$ dowiedzieé, aby rozwija¢

sie duchowo. Oczywistym jest, ze czytanie stanowi kluczowy element procesu nauczania

i uczenia sie. Jest bardzo przydatne w przyswajaniu jezyka; dzieki niemu nasi uczniowi sg

w stanie szybciej opanowac nowe stownictwo. Dzieki czytaniu uczniowie uczg sie lepiej pisac,
ale tez majg wiecej do powiedzenia. Dzieki czytaniu uczniowie poznajg dzieta literatury.
Ogolnie rzecz biorac, czytanie odnosi sie do dekodowania symboli graficznych w celu
odtworzenia znaczenia. Innymi stowy, czytelnicy prébuja rozszyfrowac (tzn. interpretowac),
tak wiernie jak to mozliwe (na podstawie wczesniejszej wiedzy), co piszacy chciat przekazaé.
Zeby nauczy¢ czytania, powinni$my zastanowic sie, jak czytamy.

Bez wzgledu na jezyk, w ktérym czytamy, zaczynamy od oceny tekstu z pomoca
przewidywania w oparciu o oktadke, tytut czy przeczytane pos$piesznie fragmenty w celu
ustalenia ogdlnej struktury znaczeniowej, a nastepnie wracamy na poczatek tekstu, by
czytac¢ uwazniej — czasami nawet po kilka razy — te stowa, zwroty, zdania i akapity, ktore
odpowiadajg [...] zainteresowaniom, potrzebom i celom” (ESOKJ, 2003: 91-92). Podczas
nauki czytania musimy przede wszystkim zrozumie¢ mechanizm czytania, tzn. pozna¢ znaki
uzywane w danym jezyku pisanym i potrafi¢ zrozumie¢ napisane stowa, zdania i w koricu
caty tekst.

Nastepnie, jesli uczen juz potrafi czyta¢ na poziomie podstawowym, z kazdg chwilg
poswiecong na lekture czyta coraz lepiej.

Aby ten cel osiggna¢, uczacy sie czyta¢ powinien nabyé okreslone umiejetnosci takie jak:
skanowanie, selektywne przeglagdanie, rozumienie ogétu.

Z kolei, aby te umiejetnosci nabyé, niezbedne jest ich wytrwate ¢wiczenie w potaczeniu

z ekspozycjg na okreslone tresci i zawarte w nich struktury leksykalno-gramatyczne.
Nabywaniu biegtosci w rozumieniu tekstu pisanego towarzyszy rozwdj strategii radzenia
sobie z tekstem. Te strategie nabywamy niejako przy okazji, ale nauczyciele jezykdéw obcych
powinni umiejetnie je wykorzystywaé w celu usprawnienia procesu uczenia sie.

To witasnie praca z tekstem pozwala na rozwijanie i doskonalenie wielu innych sprawnosci
jezykowych. Do najwazniejszych naleza:
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e glosne czytanie;

e rozumienie ze stuchu/czytanie tekstu lub jego fragmentdéw przez nauczyciela;

e umiejetno$¢ pisemnego podsumowania — streszczenia;

e umiejetnos¢ interpretacji i odczytania intencji autora tekstu;

® poznanie nowego stownictwa wraz z kontekstem jego uzycia;

e globalne rozumienie tekstu — umiejetnos¢ znalezienia najbardziej istotnych informacji;
e doktadne czytanie ze zrozumieniem.

By¢ moze najbardziej motywujgcym aspektem czytania jest umiejetnosé czytania ze
zrozumieniem dla przyjemnosci. Naszym zadaniem jest przygotowanie do czerpania
przyjemnosci z czytania i procesu uczenia sie. Powinnismy zachecac¢ naszych uczniéw witasnie
do takiego czytania (Harmer, 2003).

Procedury
Kazde zadanie poswiecone czytaniu powinno sktadad sie z kilku podstawowych etapow:

e wprowadzenie;

e (¢wiczenie przygotowujace do czytania;
e (¢wiczenia podczas czytania;

* czytanie ekstensywne;

e czytanie selektywne;

e czytanie intensywne;

e podsumowanie/¢éwiczenia dodatkowe.

Wprowadzenie do czytania zapewnia uczniom mozliwos¢ poznania kontekstu i aktywizuje
wiedze (stownictwo i pojecia), dotyczaca tego kontekstu. Mozesz to osiggngé chociazby dzieki
zadawaniu pytan.

Jakie pytania przychodza ci do gtowy, gdy widzisz tekst po raz pierwszy? Jak rozwinie

sie fabuta? Czy autor udzieli odpowiedzi na nurtujgce pytania, ktére zadat na poczatku
artykutu? Sztuka zadawania pytan przychodzi w sukurs opadajgcej motywacji do czytania.
Jesli wczesniej uczniom zadasz pytania, mozesz w nich obudzié naturalng potrzebe
odnalezienia odpowiedzi.

Podsumowywanie

Po przeczytaniu tekstu uczniowie powinni by¢ w stanie ogdlnie opowiedzie¢, o czym
przeczytali. Moze to by¢ krotkie podsumowanie ustne lub tez krétka wypowiedz pisemna.
W ten sposéb uczniowie udowodnig, ze zrozumieli ogdlny zarys opowiesci, opis wydarzen
lub gtéwne argumenty. Nie oczekujesz od nich, aby stowo w stowo przytoczyli tres¢ — raczej
zachecasz, aby w zwiezty sposéb wyrazali swoje mysli na temat przeczytanego tekstu.

Przyktad éwiczenia: Popros ucznidw o samodzielne przeczytanie artykutu na temat
trendéw modowych wsréd nastolatkdw, a nastepnie pole¢ uczniom, aby opowiedzieli
w trzech zdaniach o najpopularniejszych stylach ubierania sie.
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Czytanie dla zrozumienia ogdlnego sensu (skimming)

Skimming to rodzaj szybkiego czytania, kiedy staramy sie obja¢ swojg uwagg najwieksza
ilos¢ tresci najszybciej jak to mozliwe. To tak, jakbysmy starali sie szybko zrozumiec¢ tres¢
filmu, czytajac recenzje w serwisie internetowym. Uczniowie powinni zdawac¢ sobie sprawe
z réznych technik czytania i z ich odmiennego zastosowania. W tym wypadku mozemy nie
tylko szybko wyrobié sobie zdanie o tresci fragmentu, ale tez zdecydowac, ktére czesci tekstu
powinnismy uwaznie przeczytac, a ktére mogg wymagac od nas mniejszego skupienia. Ta
umiejetnos¢ przydaje sie, gdy przed naszymi oczami pietrzy sie stos prac do sprawdzenia,

a my przegladamy je pobieznie, aby wytuskac te peretki, ktére przeczytamy dla przyjemnosci
po ocenieniu wszystkich innych.

Przyktad ¢wiczenia: Zachec ucznidw do przejrzenia magazynéw typu ,What’s on?”,
z zapowiedziami wydarzen kulturalnych. Okresl czas pracy i popros, aby po jego uptywie

opowiedzieli sobie nawzajem (w parach lub grupach), jakie wydarzenia w najblizszym
tygodniu godne s3 polecenia.

Skanowanie
Skanowanie tekstu pozwala szybko wyszukac w tekscie konkretng informacje. Jest najbardziej

przydatne, gdy uczen ma znalez¢ numer telefonu, date urodzin danej osoby lub miejsce
spotkania bohaterdéw , stuchanki”.

Przyktad ¢wiczenia: Czytanke z podrecznika rozdziel pomiedzy grupy uczniéw. Kazdej

grupie pole¢ odszukac po 3 szczegdty (np. elementy ubioru, miejsca, daty, imiona oséb).

Typy éwiczen
Jest wiele sktadowych umiejetnosci czytania:

e czytanie szczegdtowe;

e czytanie dla ogdlnego zrozumienia;

e wyszukiwanie konkretnych informacji;
e przewidywanie tresci;

e whnioskowanie o tresci z kontekstu.

Mozemy sklasyfikowaé ¢wiczenia czytania ze zrozumieniem w odniesieniu do sposobu
reagowania na tekst:

1. Przeczytaj i uzupetnij — uczniowie wykorzystujg informacje z przeczytanego tekstu do
uzupetniania list, ilustracji lub wykresow;

2. Przeczytaj i popraw — uczniowie poprawiajg btedy w tekscie;




Teoria w pigutce -

3. Przeczytaj i narysuj — uczniowie czytajg tekst i rysujg elementy opisane w tresci;

4. Przeczytaj i zgadnij — uczniowie czytajg fragment tekstu i przewidujg, co wydarzy sie
w nastepnym fragmencie;

5. Przeczytaj i potacz — uczniowie dopasowujg informacje z tekstu do innych tresci,
wykresow lub obrazkéw;

6. Przeczytaj i uporzadkuj — uczniowie czytajg fragmenty tekstu lub zdania, a nastepnie
porzadkujg je, tworzac z nich logiczng catos¢;

7. Przeczytaj i posortuj — uczniowie czytajg pomieszane fragmenty dwdch tekstow
i rozdzielajg je, aby uzyska¢ dwa oddzielne, spdjne teksty;

8. Przeczytaj i zatytutuj — uczniowie do kazdego przeczytanego fragmentu dopasowujg
podtytut (z podanych) lub podajg wtasne propozycje.

Jak mozesz poméc uczniom lepiej czytaé

Dlaczego wtasciwie powinnismy zawsze wprowadzac ¢wiczenia przed czytaniem? Dlaczego
wskazane jest aktywizowanie wiedzy ucznia w kontekscie czytanego tekstu przed jego
przeczytaniem? Obserwacje praktykdw w tym zakresie powinny w zasadzie wystarczyc.
Mozna tatwo zauwazy¢, ze uczniowie szybciej i sprawniej wykonujg zadania doskonalgce
sprawnosci receptywne, jesli wczesniej przypomng sobie zakres stownictwa potrzebny do
zrozumienia tekstu albo w inny sposéb czynnie (w rozmowie) poruszg okre$long tematyke.
Istnieje jednak réwniez bardziej naukowe i dogtebne wyttumaczenie tego fenomenu.

Zawsze wykorzystuj moc efektu ,torowania”! Torowanie zachodzi wéwczas, gdy

po przedstawieniu ci jakiejs wczesniejszej koncepcji, zaczynasz z wiekszg tatwoscia
identyfikowac powigzane z nig inne idee. Jesli twoja kolezanka rano opowiedziata ci fabute
filmu dotyczacego policjantéw, w ciggu dnia bedziesz prawdopodobnie bardziej niz zwykle
zwracacé uwage na policyjne wozy lub dZzwieki syren. Torowanie uaktywnia tez znacznie
szersze skojarzenia. Jesli zobaczysz w telewizji stowo , kret” i pomyslisz 0 znanym prezenterze
pogody, najprawdopodobniej uaktywnig sie tez inne skojarzenia z tym zwigzane (parasol,
ogrdd, anegdoty o wyspie Krecie).

Przektadajac to na sytuacje na lekcji, gdy przed zadaniem czytania uczniowie przeczytajg
pytania dotyczace tekstu, porozmawiajg na temat tresci, odegrajg scenke tematyczng,
powtdrzg stownictwo zawarte w tekscie, jest o wiele bardziej prawdopodobne, ze podczas
czytania, bedga lepiej rozumiec sam tekst i skuteczniej wyszukiwac okreslone fragmenty
(Necka, Orzechowski, Szymura, 2006). Majg wieksze szanse na sukces edukacyjny! Zatem
pytaj uczniéw ,Co wiesz o...?” i ,Czego chcesz sie dowiedzie¢ o...?".

Whprowadzajac uczniéw w dane ¢wiczenie nie polegaj tylko na podaniu tematyki i polecenia.
Polecenie takie jak: , Otwdrzcie podrecznik na stronie 32 i przeczytajcie polecenie z éwiczenia
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3. Bedziecie pracowac w parach. Porozmawiajcie o wadach i zaletach korzystania ze sklepéw
internetowych” nie wzbudza ekscytacji tematem, nie angazuje w akt autentycznej
komunikacji i nie tworzy zadnej historii.

O ile to mozliwe, za kazdym razem, gdy inicjujesz na lekcji nowg aktywnos$¢, zabierz swoich
uczniéw w podroéz, obudz w nich nowe osobowosci i przedstaw zadanie w realny lub quasi-
realny sposoéb, tak jakby sytuacja, ktdrg uczniowie odegraja, nie miata miejsca w klasie, ale
w warunkach autentycznych. Mozesz takze zabrac¢ uczniéw w kosmos czy tez w sam srodek
amazonskiej dzungli, jesli tylko bedziesz mieé przekonanie, ze dzieki temu uczniowie beda
z ochotg rozmawiac, pisac list, czyta¢ komiks czy stuchac prelekcji naukowca. Wracajgc

do powyzszego przyktadu instrukcji do zadania, mozna jg zmienic tak, aby byfa bardziej
interesujgca dla ucznia: ,Twdj kolega zostat oszukany w internetowym sklepie z AGD. Wydat
89 funtdéw, ale nie otrzymat zamodwionego towaru. Sprébuj go przekonaé, ze korzystanie

ze sklepow internetowych ma wiecej pluséw niz w tej chwili mu sie wydaje. Rozmawiacie
o wadach i zaletach sklepdw internetowych, podajgc przyktady”.

Takie przedstawienie zadania jest odrobine ciekawsze i zdecydowanie blizsze codziennemu
uzyciu jezyka. Polecenie takie dostarcza bogatszego kontekstu sytuacyjnego i pozwala fatwiej
wczuc sie w role w przypadku kazdej ze sprawnosci jezykowych. Wprowadzenie do ¢wiczenia,
czy to czytania, czy pisania, to proces sprzedazy. Od tego, czy uczniowie to ,kupig”, zalezy
powodzenie twojej lekcji!

Inicjowanie aktywnosci na zajeciach jezyka obcego musi odbywac sie zgodnie
z kilkoma zasadami:

e Zanim podasz polecenie, musisz mie¢ pewnos$¢, ze grupa obdarzyta cie swojg uwaga.
Moéwienie do ucznidw, gdy cie nie stuchajg, nie przysporzy ci szacunku z ich strony,
utrudni prowadzenie kolejnych zaje¢, a ciebie pozostawi z poczuciem braku wptywu
na przebieg lekcji. Mozesz uzy¢ dzwoneczka, gwizdka, swojego gtosu, cicho powtarzajgc:
,Kto mnie styszy podnosi reke”. Oczywiscie, trzeba rowniez samemu podnies¢ reke do
gory. Gdy juz widzisz przed sobg uspokojony las rgk, wiesz, ze wtasnie otrzymates dar ich
uwagi. Warto ten dar docenic¢ i podziekowac za szybkie uspokojenie, ktére pozwoli im
za chwile zrobi¢ cos$ fajnego.

e Kolejnym zaleceniem jest: , Polecenie przed ¢wiczeniem, przed na grupy podzieleniem”.
Udziel instrukcji do zadania, zanim podzielisz ucznidéw na grupy lub pary albo rozdasz
karty pracy lub tez poprosisz o otwarcie podrecznikdéw. tasy na bodzce umyst ucznia, gdy
tylko bedzie miat z kim wymieni¢ poglady lub na co spojrze¢, od razu przestanie stuchaé
twoich polecen.

e Gdy juz uczniowie zdajg sie wiedzie¢, co maja robié, upewnij sie, ze wiedzg to na pewno!
Zapytaj kilka oséb o to, co majg wykonac. Niech opowiedzg wtasnymi stowami w jezyku
obcym lub nawet po polsku (na niskich poziomach biegtosci). Upewnisz sie, ze uczniowie
sg gotowi podjac¢ kolejne wyzwanie.
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Mowienie

Zdawatoby sie, ze méwienie powinno by¢ najprostsze, wszak w jezyku ojczystym tej
umiejetnosci uzywamy najczesciej, ale dobrze wiemy, ze sprawia ono niemato problemodw.
Mowienie to ztozona umiejetnos¢: jezykowa (znajomosé stownictwa i gramatyki, wymowy,
umiejetnos$¢ tworzenia stéw i zdan), ale réwniez pragmatyczna (zdolnos¢ do osiggniecia
konkretnych celéw w komunikacji) i spoteczno-lingwistyczna (zdolnos¢ do reagowania

w sposob spotecznie aprobowany). To takze umiejetnos¢ prowadzenia dyskursu

i Swiadomego kierowania nim. To w koncu kompetencja strategiczna umozliwiajaca radzenie
sobie z trudnosciami komunikacji wynikajgcymi z nieznajomosci stow i struktur.

Procedury

Sprawnosci jezykowe nigdy nie wystepuja w izolacji od siebie. Najlepiej widaé to

w doskonaleniu moéwienia, gdy przed wypowiedziami ucznidéw czesto prowadzimy ¢éwiczenia
stuchania i czytania ze zrozumieniem. W ten sposéb dostarczamy uczniom wiedzy i inspiracji
do dalszych etapow lekgji.

Ogodlny model zadania doskonalgcego mdéwienie jest nastepujacy:

e przygotowanie — ¢wiczenia aktywizujgce struktury leksykalne i gramatyczne;
e wprowadzenie w kontekst zadania;

e podanie polecenia;

e wykonanie polecenia przez ucznidw;

e informacja zwrotna od ucznidéw/nauczyciela;

e dalsze ¢wiczenia dotyczgce tego samego obszaru leksykalnego (Ur, 2012).

Jezykowe przygotowanie uczniéw i odpowiednie wprowadzenie ich w zadanie sg
niezbednymi warunkami przeprowadzenia kazdego ¢wiczenia, zwtaszcza sprawnosci
produktywnej. Wielu uczniom trudno jest tak po prostu zaczg¢ mowic w jezyku obcym.

Aby zapewnié uczniom odpowiednie wsparcie (scaffolding) nalezy przed dang aktywnos$cig
omoéwic z nimi znane im stfownictwo dotyczace tematu (elicitation) i wprowadzi¢ nowe,
potrzebne do wykonania zadania, zwroty. Uczniowie muszg tez mie¢ o czym moéwic.

W zwigzku z tym warto zapoznad ucznidw z materiatem stymulujgcym, takim jak teksty,
ilustracje, nagrania audio lub wideo. Najbardziej skuteczny wydaje sie by¢ materiat wizualny.

Typy éwiczen

Cechy skutecznego zadania doskonalgcego méwienie sg nastepujgce (Ur, 2012):

e Uczniowie moéwig w jezyku obcym tak duzo, jak to tylko mozliwe.

e Wszyscy uczniowie w rownym stopniu biorg udziat w ¢wiczeniu.

e Uczniowie wykazujg wysoka motywacje do dzielenia sie informacjami.

e Uzyte struktury leksykalne i gramatyczne sg adekwatne do poziomu uczniéw.
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Najpopularniejsze typy zadan doskonalgcych méwienie to:

1. Proste pytania i odpowiedzi — uczen A zadaje pytanie uczniowi B, np.,What is your
favourite toy?”. Uczen B odpowiada: ,A fire engine!” i zadaje kolejne pytanie nastepnemu
uczniowi.

2. Opiszi narysuj — uczniowie pracujg w parach. Uczen A ma przed oczami ilustracje, ktorej
B nie widzi. Uczen A opisuje swojemu partnerowi, co widzi, a ten rysuje wtasng kopie
ilustracji. Jesli chcesz, aby uczniowie usprawniali zadawanie pytan, mozesz pozwoli¢ B
na zadawanie pytan, ktére umozliwig wierniejsze odwzorowanie obrazka.

3. Dyskusja — uczniowie, pracujgc w parach lub grupach, dzielg sie opiniami na dany temat.

4. Zgadywanie — uczniowie zadajg pytania sobie nawzajem lub nauczycielowi; celem jest
odgadniecie okreslonych informacji, np. uczen préobuje odgadnac za jakiego celebryte
podaje sie jego partner.

5. Zapamietywanie — uczniowie zamykajg oczy i prébujg okresli¢ rozmieszczenie
przedmiotéw znajdujgcych sie w sali lekcyjnej.

6. Przemawianie publiczne — uczen wygtasza przemodwienie, wcze$niej przygotowane lub
improwizowane na podstawie stéw kluczowych.

7. Porzadkowanie — uczniowie ustawiajg sie na srodku sali wedtug okreslonego porzadku
(alfabetycznie, wedtug miesiecy, w ktérych sie urodzili), zadajac sobie nawzajem pytania.

8. Ankieta — uczniowie w oparciu o wczesniej przygotowang ankiete, zadajg sobie nawzajem
pytania dotyczace preferencji lub $wiatopogladu.

9. Odgrywanie rél/symulacja — uczniowie odgrywaja scene/dialog, w oparciu o stowa
kluczowe lub opis swoich rél w rozmowie.

Jak poméc uczniom lepiej méwié

Jak mozemy utfatwi¢ uczniom wykonanie zadania ,,na méwienie”? Strach przed
eksponowaniem siebie w éwiczeniu moze uruchomié opisany przez Krashena , filtr
afektywny”. Angazowanie uczniéw do pracy w grupach utatwi pojedynczym uczniom podjecie
decyzji o rozpoczeciu wypowiedzi. W mniejszej grupie nie bedg juz tak odstawac lub sie
wyrdzniad.

Wyznaczanie realistycznych celdw ¢wiczen utatwi uczniom ich realizacje. Jesli poziom
docelowego/oczekiwanego jezyka w zadaniu znacznie przewyzsza mozliwosci ucznia, mato
prawdopodobne, zeby cel zadania zostat zrealizowany. Poziom zaawansowania jezyka

w trakcie zaje¢ komunikacyjnych w klasie jest przewaznie nizszy od tego, uzywanego

w czasie intensywnych ¢wiczen umiejetnosci receptywnych (Ur, 2012). Z drugiej strony,




Teoria w pigutce -

wedtug teorii ,strefy najblizszego rozwoju” Wygotskiego, to wtasnie nauczyciel odgrywa tu
wazna role. Powinien tak kierowad zajeciami, aby naktoni¢ ucznia do podejmowania zadan
przekraczajgcych nieco jego obecne mozliwosci. Dzieki takiej zdrowej inspiracji, dzieci moga
wykonywa¢d zadania wykraczajgce poza ich umiejetnosci, czego bez pomocy nauczyciela nie
mogtyby dokonac. Uczen rozwija sprawnosci dzieki temu, ze moze sie mierzy¢ z zadaniami,
ktdére sg dla niego wyzwaniem i wymagajg wysitku. Te zadania stanowig jego ,strefe
najblizszego rozwoju”. Wielu nauczycieli zauwaza, ze stosowanie zaréwno zbyt tatwych, jak
i zbyt trudnych ¢wiczen, nie prowadzi do rozwoju umiejetnosci i zmniejsza motywacje do
kolejnych zadan.

Jak wiec wymagac od uczniéw duzo, ale nie rzucaé ich na zbyt gtebokg wode?

Przed rozpoczeciem ¢wiczenia zapytaj, co wiedzg na dany temat, pomadz im rozpoznac, ktére
stowa juz znaja i daj chwile, by pozbierali mysli i przypomnieli sobie potrzebne stownictwo.
Innymi stfowy, udziel im wsparcia, zbuduj dla nich ,rusztowanie” (scaffolding), zaréwno to
jezykowe, jak i psychologiczne (Wood, Bruner, Ross, 1976).

Zamiast prostego podania tematu rozmowy (topic-based activity), opisz raczej sytuacje

i zwrd¢ uwage na potrzebe rozwigzania pewnego problemu (task-based activity), np. zdobycie
informacji, negocjacje umowy, uzyskanie porady. Oczywiscie zdarza sie tez, ze ¢wiczenie
mowienia stuzy jedynie aktywizacji jezyka przed zadaniem dotyczgcym innej sprawnosci
jezykowej. Wtedy aktywnos$¢ oparta na temacie ma wiekszy sens.

Jak juz wspomniano, dobra lekcja to taka, w czasie ktérej stychaé gwar uczniow mowigcych
w jezyku obcym. Jesli natomiast wychodzac z klasy po skoriczonej lekcji to ty jestes zmeczony
mowieniem, to znak, ze to nie uczniowie napracowali sie najbardziej. Przyjmuje sie, ze czas
przeznaczony na moéwienie ucznidw powinien by¢ co najmniej dwa razy dtuzszy niz czas

dla nauczyciela. Przegadywanie lekc;ji, kilkukrotne podawanie tego samego polecenia,
powtarzanie odpowiedzi po uczniach, odpowiadanie na swoje wtasne pytania, niekonczace
sie dygresje i anegdoty moga wynikac z:

e niskiej tolerancji nauczyciela na cisze;

e checi zapewnienia naturalnej ekspozycji na jezyk obcy;

e checi nadania szybszego tempa lekcji.

Jednoczesnie takie zachowania utrudniajg uczniom nauke, poniewaz:
e przesadnie skupiajg uwage na osobie nauczyciela;

e utrudniajg skupienie uczniom;

e zabierajg czas przeznaczony na méwienie ucznidéw.

Potencjalne problemy podczas zadan ,,na méwienie”:

Uczniowie mogg by¢ nie$miali w wyrazaniu swoich opinii w jezyku obcym, zwtaszcza gdy
przystuchuje sie temu nauczyciel lub gdy temat rozmowy jest wymagajacy poznawczo,
emocjonalnie czy swiatopoglagdowo. Kluczem do radzenia sobie z niesmiatoscig uczniéw
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jest tworzenie w klasie atmosfery zrozumienia i otwartosci. Kolejnym aspektem relacji
miedzy uczniem a nauczycielem jest odczuwane przez ucznia wsparcie od nauczyciela.
Pozytywne nastawienie do przedmiotu i wiara w powodzenie rozwoju wtasnych umiejetnosci,
Z pewnoscig pomoga uczniom zmierzyc¢ sie ze strachem przed ujawnieniem wtasnych
niedoskonatosci w komunikowaniu sie w jezyku obcym. O tym, jak o to zadbaé, przeczytasz

w zestawie poswieconym motywacji.

Zdarza sie, ze uczniowie méwig, ze nie wiedzg, co powiedzie¢. Moze to by¢ spowodowane
niskg motywacjg do wypowiadania sie, znikomym zainteresowaniem tematyka zadania lub
tez brakiem wiedzy w danym zakresie.

Uczniom tez najzwyczajniej brakuje stow i struktur gramatycznych do wyrazenia swoich
pogladdéw lub zrealizowania zadan komunikacyjnych. Cwiczenia wprowadzajace do zadan
»,na méwienie” wtasnie temu majg zapobiegac.

Twoi uczniowie moga miec¢ tendencje do wybierania fatwiejszych rozwigzan. Gdy nie sg
nadzorowani lub gdy poczuja, ze zadanie jest dla nich zbyt trudne, zaczng méwié w jezyku
ojczystym. Pamietaj, aby dobiera¢ tematyke i poziom zadan adekwatnie do potrzeb

i mozliwosci uczniow.

Elementem informacji zwrotnej jest poprawianie wypowiedzi ucznia. Poprawianie, ktére
w nauce jezyka obcego czesciej stosuje sie w ksztatceniu umiejetnosci produktywnych, jest
jednak mieczem obosiecznym. tatwo w ten sposdb zaszkodzi¢ motywacji ucznia. Oto kilka
dobrych praktyk dotyczgcych poprawiania wypowiedzi ustnych.

Jesli uczniowie maja za zadanie ¢wiczy¢ wymowe lub konkretne, dopiero co poznane
struktury, korzystnie jest poprawiac uczniéw najszybciej, jak to mozliwe. W takim ¢wiczeniu
poprawnos¢ wypowiedzi jest wazniejsza niz ptynnos¢. Nie zmienia to faktu, ze taka poprawa
powinna rozpocza¢ sie od zwrdcenia uwagi (gestem reki, wyrazem twarzy) na dany btad

i zachecenia ucznia do samodzielnego jego poprawienia. Powtarzajac po uczniu konkretng
wypowiedz, zaakcentuj btedng strukture i daj uczniom chwile na poprawienie btedu. Dopiero
potem mozesz zasugerowac inny, lepszy sposdb realizacji danej funkcji jezykowej.

Jesli jednak naszym celem jest ksztatcenie w ucznidw ptynnosci jezykowej, warto
wstrzymac sie z poprawianiem az do konca aktywnosci. Wielu nauczycieli przystuchuje sie
uczniom, w trakcie realizacji ¢wiczenia notujgc uzycie poprawnych i btednych sformutowan.
Po zakonczeniu ¢wiczenia zapisujg te zwroty na tablicy lub wypowiadaja je na gtos, proszac
uczniow o odniesienie sie do nich. Mozesz réwniez przygotowac prezentacje multimedialng
podsumowujacg btedy z kilku sesji ¢wiczen wraz z odpowiednim komentarzem.

Pamietaj, ze zwracajgc uwage na wszystkie popetnione btedy nie wspierasz ucznia.
Przewaznie nie bedzie w stanie odniesc¢ sie do kazdego z nich, gdy bedzie ich zbyt duzo
,wWytgczy sie” i moze sie zniecheci¢. Wybierz kilka tych, ktore najbardziej zaburzajg
komunikacje w jezyku obcym.
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W koncu, znajda sie i tacy uczniowie, ktérzy beda prosili cie o nieustanne poprawianie

ich. Tylko wtedy bedg mieli poczucie, ze sie czegos uczg. Wez pod uwage ich potrzeby
edukacyjne, ale pamietaj, ze wiecej nie oznacza lepiej. Obserwuj reakcje uczniéw na twoja
informacje zwrotng i uwazaj, aby swym ambitnym uczniom nie wyrzadzi¢ krzywdy na ich
wtasng prosbe.

Tak jak i w wielu innych przypadkach, najlepiej po prostu zapytac uczniéw o ich stosunek
do bteddéw i wspdlnie ustali¢ sposoby reagowania na rézne rodzaje btedéw jezykowych

w poszczegdlnych sytuacjach. Mozesz takie informacje zapisa¢ w swoich Przedmiotowych
Zasadach Oceniania.

Pisanie

Pisanie nigdy nie jest tylko prostym procesem przelania mowy lub mysli na papier. Tekst
pisany jest trwalszy i mozna sie do niego wiele razy, bardzo precyzyjnie odnosi¢. Przewaznie
tez jest bardziej spdjny i przejrzysty, a takze czesciej zawiera jakgs okreslong strukture. Pisanie
nie jest naturalng umiejetnoscig cztowieka i nie uczymy sie jej tak tatwo, jak méwienia. Co
wiecej, rozwineto sie tylko w niewielu kulturach. A nawet w obrebie tylko jednej kultury
poziomy tej sprawnosci sg bardzo rézne.

Z drugiej strony, pisanie nie eksponuje uczacego sie tak bardzo jak wypowiedz ustna, uwalnia
piszacych od obaw o popetnienie btedéw widocznych dla nauczyciela i kolegéw.

Jest wiele powoddéw do nauczania pisania w jezyku obcym, cho¢ nie jest to sprawnosc
najbardziej popularna w klasie szkolnej. Pisanie w szkole mozna rozpatrywac albo jako

cel sam w sobie, gdy uczen pisze tekst o konkretnej funkcji poznawczej, spotecznej,
ekspresywnej, informatywne;j itd., albo jako $rodek do celu, jakim moze by¢ np. utrwalenie
stfownictwa. Hanna Komorowska widzi w pisaniu wtasnie doniostg role techniki wspierajace;j
zapamietywanie nowego materiatu jezykowego (Komorowska, 1999). Zapewne znasz ludzi,
ktérzy twierdzg, ze lepiej pamietajg te tresci, ktdre sami zapisali, zwtaszcza jesli zapisali je
recznie. Moze to by¢ zwigzane z specyfikg wielokanatowego przetwarzania tresci (Bretzing,
Kulhavy, 1979). Pisanie to narzedzie uzyteczne w porzadkowaniu myslenia; utatwia takze
skupienie na wiasnych emocjach. W zwigzku z tym przydatne jest w terapii psychologicznej
lub tez autoterapii — pisanie spetnia tu funkcje ekspresywng, oczyszczajgcy. Nalezy tez
zwrdci¢ uwage na to, ze pisanie uczy Swiadomego wyrazania wtasnych pogladoéw, co
przydatne jest zwtaszcza w przygotowaniach do przemawiania publicznego.

Twoércy podstawy programowej, ktéra wchodzi do szkoty podstawowej w 2017 roku, potozyli
nacisk na reagowanie jezykowe réwniez w formie pisemnej. Osmoklasista powinien by¢

w stanie reagowac w formie prostego tekstu pisanego (wiadomos¢, SMS, krétki list prywatny,
e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawiazuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe (np. podczas
rozmowy na czacie);
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3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);
4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza z opiniami;

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);

14. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

Jak pokazuje powyszsza lista, zaréwno zakres form pisemnych, jak i funkcji jezykowych
wyrazanych w tych formach, jest bardzo szeroki. Mozna traktowac to jako zachete do
zwrdcenia baczniejszej uwagi na potrzebe ksztatcenia tej umiejetnosci.

Celem ¢wiczenia pisania w szkole jest zapewnienie uczniom mozliwosci przygotowania sie
do tworzenia réznych tekstéw, zwtaszcza do celdw osobistych i zawodowych, a takze do
wyrazania swych opinii i emocji. Analizujgc powyzszg liste trzeba stwierdzi¢, ze zapewnia ona
dos¢ duze zréznicowanie gatunkoéw i funkcji pisania. Kluczowg kwestig w ich nauczaniu jest
wymaganie od ucznidw Swiadomosci réznic w stylu i poziomie sformalizowania jezyka.

Jak juz wspomniano, pisanie moze by¢ wykorzystane do usprawniania innych aspektéw
jezyka, np. wspomagania opanowania pamieciowego nowo poznanego stownictwa
i postugiwania sie nim w danym kontekscie.

Nalezy jednak zauwazy¢, ze pisemne ¢wiczenie uzycia zwrotéw, ktérych czesciej uzywa sie
w mowie, jest mato naturalnym i niezbyt efektywnym sposobem utrwalania materiatu.
Dobierajac struktury leksykalno-gramatyczne do zadan ,na pisanie” powinnismy zwrdcié
uwage, czy zwroty te sg naturalnie uzywane w jezyku pisanym. Powinnismy zadbac, aby
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ksztattowac w naszych uczniach umiejetnos¢ dopasowania jezyka do gatunku tekstu: zwracac
uwage na uzycie slangu w listach formalnych czy przesadne stosowanie strony biernej
w opowiadaniu.

Moze nam sie wydawaé, ze pisania w jezyku obcym nie trzeba uczyé, poniewaz nasi
uczniowie uczg sie bez przerwy od 5-6. roku zycia. Skoro nasi uczniowie potrafig méwié
w jezyku obcym i posiedli umiejetnos¢ pisania, nie powinni mie¢ problemoéw z pisaniem
w tym jezyku. Praktyka pokazuje jednak, ze czesto btedy syntaktyczne lub tak zwani ,false
friends” — efekty negatywnego transferu z L1 — wystepujg zwtaszcza w pisaniu. Takze
poszczegdlne formy pisma uzytkowego maja swojg specyfike i nalezy ich naucza¢ od
poczatku. Kolejne etapy nauki pisania to:

e pisanie pojedynczych liter i stéw;
® przepisywanie zwrotéw i zdan;

e (¢wiczenia usprawniajace pisanie;
e pisanie kontrolowane;

e pisanie swobodne.

W wyzej opisanym procesie, uczen w sposob naturalny przechodzi od pojedynczych

stéw, az do produkcji wtasnego tekstu. Zdaniem Wincentego Okonia pisanie to ,,czynnos¢
polegajaca na kojarzeniu wyobrazen znakdéw pisma (liter) z ruchami reki” (Okon, 1996).

Ale to nie tylko umiejetnosé psychomotoryczna; nauka pisania polega takze na osigganiu
umiejetnosci sprawnego i precyzyjnego wyrazania mysli. Warto w tym miejscu zauwazyc,

ze wielu ¢wiczen, takich jak: transformacje zdan (ze stowem-kluczem lub bez), uzupetnianie
(konczenie lub rozpoczynanie) zdan, nie mozemy traktowac jako wyrazania mysli i w zwigzku
z tym nie uwazamy za pisanie, a raczej za ¢wiczenie przygotowujgce do pisania.

Procedury
Podstawowe etapy pisania to:

e wczesniejsze ¢wiczenie umiejetnosci receptywnych i produktywnych, poznawania
i utrwalanie stownictwa, dostarczajgce motywacji i stymulacji do kolejnego etapu;

e wprowadzenie do tematu, okreslenie kontekstu i gatunku tekstu pisanego, zbieranie
pomystdw, stownictwa, ustalanie celu;

* zapoznanie sie z modelem danej wypowiedzi, identyfikacja struktury tekstu
i przydatnych wyrazen;

e ¢wiczenia majgce na celu poznanie zwrotdw charakterystycznych dla danej formy;

e planowanie wypowiedzi pisemnej, praca nad strukturg tekstu, podejmowanie decyzji
o kolejnosci paragraféw, wydarzen, argumentéw;

e pisanie szkicu, napisanie wstepu, rozwiniecia i zakoriczenia;

e samoocena tekstu napisanego przez ucznidw, sprawdzenie zgodnosci z wymaganiami,
mozliwa wspodtpraca z innymi uczniami, wzajemna ocena prac pisemnych, konsultacje
Z nauczycielem.
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Nawet jezeli uczniowie piszg tekst jako prace domowag, warto zapewni¢ im mozliwos$é
przejscia przez wyzej zaproponowane etapy. Zapewni im to poczucie wsparcia, zwtaszcza
jezeli z dang forma mierzg sie po raz pierwszy w zyciu.

Powyzsza procedura moze oczywiscie podlegac korektom w zaleznosci od tego, co jest
celem ¢wiczenia. Przewaznie jednak dobrzy nauczyciele zaczynajg od zadan kontrolowanych
i stopniowo zwiekszajg swobode uczniéw w pisaniu. Jest to realizacja podejscia PPP
(Presentation, Practice, Production), gdzie wprowadzenie do pisania stuzy prezentacji modelu
i docelowych struktur, kontrolowane ¢wiczenia odpowiadajg etapowi praktyki, a ostatnia
faza to juz produkcja swobodna tekstu. Alternatywnym rozwigzaniem mogtby by¢ model
»lekcji odwrdéconej”, w ktérym uczniowie poznajg model tekstu w domu, przed zajeciami

i przygotowujg samodzielnie wtasne teksty. Nastepnie na zajeciach poswieconych pisaniu,
uczniowie poprawiajg swoje teksty, uczgc sie na wtasnych btedach i wykonujac ¢wiczenia
dotyczace stownictwa i struktur charakterystycznych dla danego gatunku, uczniowie
poprawiajg swoje teksty. Czy to w pierwszym, czy drugim przypadku, uczen nie pozostaje
sam, zawsze ma zapewnione niezbedne wsparcie jezykowe.

Dobrg praktyka jest réwniez urealnienie danego zadania ,,na pisanie” poprzez podanie
kontekstu odnoszacego sie do doswiadczen ucznia (pisanie podania do dyrektora szkoty

z prosbg o zmiane planu lekcji klasy) lub zapewnienie uczniom takich sytuacji, w ktérych dane
doswiadczenie mogga zdoby¢ (przed napisaniem recenzji zorganizowac wyjscie na spektakl
grany w jezyku obcym). Nie ruszajac sie z klasy mozemy wprowadzi¢ uczniéw w kontekst
¢wiczenia dzieki ilustracji lub fragmentowi filmu. Kazda ekspozycja na wizualny bodziec moze
ufatwi¢ uczniom odniesienie sie do tematyki ¢wiczenia i wygenerowaé pomysty na tres¢, np.
zestaw plakatow filmowych moze naprowadzi¢ ucznidéw na tematyke recenzji, a odpowiednie
pytania, zadane przez ucznia w kontekscie tych plakatéw, pomoga zaktywizowac stownictwo
dotyczace gatunku recenzji. Pamietaj, ze rownie wazne, co okreslenie gatunku, jest takze
okreslenie odbiorcy tekstu. W zyciu dorostym to, do kogo lub dla kogo piszemy, determinuje
w jaki sposob piszemy.

Typy éwiczen

Najczestsze formy pisania w szkole to: pocztédwki, krotkie wiadomosci (notatki, e-mail),
opowiadania, opisy 0oséb i miejsc, rozprawki, recenzje, artykuty, CV i listy motywacyjne.
Zadanie powinno by¢ adekwatne do poziomu, wieku i specyfiki ucznia, np. zachecanie

ucznia szkoty branzowej do pisania wierszy czy rozprawek dotyczacych tresci filozoficznych,
jakkolwiek rozwijajace swiatopoglad, moze nie spotkac sie z entuzjazmem mtodego cztowieka
i, co wiecej, mie¢ mato wspdlnego z jego zainteresowaniami czy przysztg praca.

Cwiczenia wprowadzajace do pisania to:

* przepisywanie stow, zwrotow lub zdan;

* uzupetnianie zdan;

e wpisywanie stéw w luki, w oparciu o wskazowki graficzne (obrazki zamiast
stow w zdaniach);
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e pisanie zdan wedtug schematéw;

e porzadkowanie fragmentéw zdan;

e dopasowywanie do siebie potdwek zdan i zapisywanie petnych zdan;
e dyktando.

Niektdre rodzaje ¢wiczen doskonalgcych pisanie:

e uzupetnianie luk w zdaniach, tekstach, krzyzéwkach;

e podpisywanie obrazkow;

e pisanie tekstow na podstawie schematu;

e formutowanie odpowiedzi na pytania do przeczytanego tekstu;

e uzupetnianie dialogéw;

e konstruowanie tekstu z podanych elementow;

e opis historyjki na podstawie obrazkéw, z uzyciem podanego stownictwa;
e faczenie potédwek zdan z wykorzystaniem spdjnikdéw lub bez nich.

Niektdre regularnie wykonywane ¢wiczenia (pisanie blogéw, dziennikdw, listéw do
nauczyciela itd.) mogg mie¢ dodatkowg wartos¢ — wzmacniajg w uczniach nawyk pisania

i zmniejszajg strach wobec innych form pisania (Harmer, 2003). Nieprzeceniong aktywnoscig
w jezyku obcym jest korespondencja naszych ucznidéw z obcojezycznymi réwiesnikami.

Takie pisanie do siebie nawzajem jako sktadowa dtugofalowej wymiany uczniowskiej czy

tez krotkoterminowa praca projektowa, jest aktem naturalnym, wypetnionym komunikacjg

i ekspresja. Czesto stuzy do wykonywania skomplikowanych funkcji w ramach wspoétpracy
uczniow przez internet, wyptywa z wewnetrznej motywacji i, co juz zostato wspomniane,
zmniejsza lek przed pisaniem i buduje nawyk regularnego pisania.

Jak poméc uczniom lepiej pisaé
Giowne trudnosci, jakie napotyka nauczyciel uczacy pisania:

¢ silna korelacja miedzy pisaniem w jezyku ojczystym a pisaniem w jezyku obcym (Silva,
1993): z jednej strony uczniowie dobrzy w pisaniu w L1 statystycznie lepiej radzg sobie
z L2, ale réwnie czesto majg tendencje do zapozyczania struktur z pierwszego jezyka;

e sprawdzenie i ocena tekstu pisanego zajmuje duzo czasu;

® uczniowie czesto przejawiajg nieche¢ do pisania i obawiajg sie negatywnej
informacji zwrotne;.

Elementem informacji zwrotnej jest poprawianie wypowiedzi ucznia. Poprawianie w nauce
jezyka obcego czesciej stosuje sie w ksztatceniu umiejetnosci produktywnych, jest jednak
mieczem obosiecznym. tatwo nim wyrzadzi¢ wielkie szkody motywacji ucznia. Oto dobre
praktyki poprawiania wypowiedzi pisemnych:

e Jak najszybciej udziel informacji zwrotnej. Po kilku tygodniach uczen nie wezmie sobie do
serca twoich uwag, jakkolwiek nie bytyby stuszne.
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e Nie musisz za kazdym razem ocenia¢ wszystkich elementéw zadania (poprawnosci
gramatycznej i leksykalnej, pisowni, struktury, spdjnosci, zasobu struktur itd.). Mozesz
wprost poinformowac ucznidw, ze najblizszg prace pisemng sprawdzisz jedynie pod katem
interpunkcji i ortografii. Zaletami takiego rozwigzania sg dla ciebie: oszczednos¢ czasu
spedzonego nad jedng pracg ucznia, a dla ucznia mozliwos$¢ skupienia sie na wskazanych
elementach wypracowania.

e Warto, aby twoi uczniowie byli Swiadomi symboli, jakich uzywasz do oceniania prac
pisemnych: nauczyciele majg rézne podejscie do poprawiania prac — podkreslajg btedy
i zapisujg obok poprawne formy lub tez podkreslajg btedy i oznaczajg na marginesie ich
rodzaj, uzywajgc powszechnie stosowanych oznaczen:

S — bfad w pisowni (spelling);

T — btedny czas (tense);

G — btad gramatyczny (grammar);

W.W. — btednie uzyte stowo (wrong word);
W.W.O. — btedny szyk stéw (wrong word order);
R — powtdrzenie (repetition);

/\ — pominiete stowo;

? —nie wiem, jak mam to rozumiec.

e Kolor czerwony przy sprawdzaniu prac uczniéw nie jest zalecany. Zbyt negatywnie
sie kojarzy. Mozesz go uzy¢, jesli chcesz zwrécic na cos szczegdlng uwage lub gdy do
oceniania uzywasz réznych koloréw dtugopisu.

e (Czasem oceniajac pisanie dobrze jest udzieli¢ informacji zwrotnej ustnie. W ten sposéb
mozna precyzyjniej wyjasni¢ zawitosci stylu.

e Wielu nauczycieli decyduje sie na to, aby nie ocenia¢ wszystkich uczniéw, ktérzy ztozyli
swoje prace. Wybierajg kilka prac, a reszta uczniéw uzyskuje krétkg informacje zwrotna
i pewng forme oceny (np. plus za aktywnosc¢) i ma swojg szanse na ocene pracy przy
nastepnym zadaniu tego rodzaju. O takiej praktyce trzeba oczywiscie ucznidw uprzedzié.

e Nadmierne poprawianie pracy pisemnych (wypracowanie ,,czerwone” od podkreslonych
btedéw) nie wptywa pozytywnie na motywacje do pisania kolejnych prac.
Oceniaj uwaznie!

Przygotowujac ,,zadanie na pisanie”, upewnij sie, ze uczniowie:

e zdajg sobie sprawe z celu pisania i gatunku tekstu;

* znaja cechy charakterystyczne danego gatunku i potrafig je zrealizowaé w tresci;

e mieli mozliwos¢ zapoznania sie ze strukturami leksykalnymi i gramatycznymi potrzebnymi
do napisania tekstu, a takze adekwatnego ich utrwalenia;
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e majg odpowiednig ilos¢ czasu, aby wymyslic tres¢;
* majg szanse pracowacé w grupie lub z partnerem, aby podzieli¢ sie swoimi pomystami
z innymi lub wzajemnie oceni¢ swojg prace.

Co z tego wynika dla praktyki szkolnej

e kompetencje kluczowe sg ksztattowane w naturalny sposéb w wielu aktywnosciach
na lekcjach jezyka obcego;

e wiedza na temat kompetencji kluczowych pozwala efektywniej integrowac ich
nauczanie ze sprawnos$ciami jezykowymi, zwtaszcza korzystajgc z takich metod jak
praca projektowa, podejscie zadaniowe (task-based ) czy w ramach miedzynarodowej
wspotpracy uczniowskiej;

e sprawnosci jezykowe powinny by¢ nauczane w sposdb zintegrowany, gdyz tak
wystepujg naturalnie;

e sprawnosci jezykowe nie istniejg w izolacji, nauczyciel powinien uzywaé jednych
sprawnosci w celu stymulowania drugich;

e nauczyciel powinien byé Swiadom swoich celéw i celéw ucznidw na lekcji;

* nauczyciel powinien umiejetnie dobierac tresci, metody i formy pracy, aby realizowac cele
zaje¢, a przez nie — podstawe programowa;

e sprawdzanie i ocenianie sprawnosci produktywnych powinno uwzglednia¢ cel zadan
(éwiczenie poprawnosci czy ptynnosci);

e wypowiedzi i instrukcje nauczyciela na lekcji powinny by¢ jasne, przemyslane,
zaplanowane i niezbyt dtugie, poniewaz moze to prowadzi¢ do dominacji w klasie
i negatywnie wptywac na proces budowania autonomii ucznia;

e wprowadzanie kontekstu i urealnianie zaje¢ poprzez uzycie materiatéw autentycznych,
zbawiennie wptywa na motywacje ucznidw;

e planujac ¢wiczenie sprawnosci, nauczyciel powinien adekwatnie dobiera¢ zadania do
wieku, specyfiki i poziomu ucznia;

* zapewnienie wsparcia jezykowego (scaffolding) przez nauczyciela jest warunkiem
wykonania zadania przez uczniéw.
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Chcesz wiedzie¢ wiecej

taczenie rozwoju kompetencji kluczowych i produktywnych w jezyku obcym;

Stuchanie i czytanie w uczeniu sie i nauczaniu jezykdw obcych;

Brzezinska, A. (2004). Jak uczy¢ sie skutecznie jezyka, czyli jakie prawidtowosci z psychologii
skutecznego uczenia sie i nauczania powinny by¢ uwzglednione w metodach nauczania
jezykéw obcych. , Jezyki Obce w Szkole” nr 6: s. 13-23.

Dziuba, D. (2003). Nauczanie rozumienia mowy. ,,Jezyki Obce w Szkole” nr 1:s. 24-31.

Lipinska, E., Seretny, A. (2006). Techniki rozwijajgce rozumienie tekstu. ,Jezyki Obce w Szkole”
nr4:s.45-57.

Misiek-Jackowska, D. (2001). Procesy antycypacji a ksztatcenie sprawnosci czytania
w procesie uczenia sie/nauczania jezykow obcych. ,Jezyki Obce w Szkole” nr 4:s. 7-13.

Sokotek, D. (2005). Na czym polega metoda projektdw i jak ja moZzna zastosowac na lekcjach
jezyka obcego?. ,Jezyki Obce w Szkole” nr 2:'s. 94-96.

Dakowska, M. (2001). Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykow obcych. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.



http://jows.pl/artykuly/laczenie-rozwoju-kompetencji-kluczowych-i-produktywnych-w-jezyku-obcym
http://jows.pl/artykuly/sluchanie-i-czytanie-w-uczeniu-sie-i-nauczaniu-jezykow-obcych-zarys-problemu
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Teoria w pigutce -

Spis rycin i tabel

Tab. 1. Sprawnosci jezykowe i ich podziat

Ryc. 1. Sprawnosci jezykowe i ich podziat

Ryc. 2. Model Frayera jako przyktad organizacji wiedzy
Ryc. 3. Cykl Kolba
Ryc. 4. Schemat drabiny kompetenc;ji
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